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INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA

Nuevo marco normativo
Normativa general
* Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE).

 Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

+ Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las

ensefilanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.
Normativa autonémica.

- Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion vy el

curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla 'y Ledn.

Breve acercamiento a los principios de la LOMLOE

Segun el preambulo de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,
modificada por Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), de la educacién
que reciben nuestros jovenes, dependen tanto el bienestar individual como el
colectivo. La educacion es el medio mas adecuado para construir su personalidad,
desarrollar al maximo sus capacidades, conformar su propia identidad personal y
configurar su comprension de la realidad, integrando conocimientos, afectividad y
valores. Ademas, una buena educacion es la mayor riqueza y el principal recurso de
un pais y de sus ciudadanos, ya que se trata del medio mas adecuado para garantizar
el ejercicio de la ciudadania democratica, responsable, libre y critica, que resulta

indispensable para la constitucion de sociedades avanzadas, dinamicas y justas.



En la preocupaciéon por ofrecer una educaciéon capaz de responder a las cambiantes
necesidades y a las demandas que plantean las personas y los grupos sociales se

articula esta Ley con tres ejes fundamentales:

1.- Conseguir que todos los ciudadanos alcancen el maximo desarrollo posible de
todas sus capacidades, individuales y sociales, intelectuales, culturales y emocionales
para lo que necesitan recibir una educacion de calidad adaptada a sus necesidades.
En suma, se trata de mejorar el nivel educativo de todo el alumnado, conciliando la
calidad de la educacion con la equidad de su reparto.

2.- Para conseguir este objetivo tan ambicioso se necesita que todos los componentes
de la comunidad educativa (familias, centros, profesorado, alumnado, administraciones
y la sociedad en su conjunto) mediante su compromiso, colaboracién y esfuerzo
compartido realicen su contribucion especifica.

3.- Conseguir los objetivos educativos planteados por la Unidon Europea para los
proximos afios, ya que es mas necesario que nunca que la educacion prepare
adecuadamente para vivir en la nueva sociedad del conocimiento y poder afrontar los
retos que de ello se derivan. Uno de esos retos es el de fomentar el aprendizaje a lo
largo de toda la vida, que implica proporcionar a los jévenes una educacion completa,
que abarque los conocimientos y las competencias basicas que resultan necesarias en

la sociedad actual.

La Educacion Secundaria Obligatoria forma parte de la educacién basica, que,
comprende la educacion primaria y la educacion secundaria obligatoria.

La ensefianza basica persigue un doble objetivo de formacién personal y de
socializacion, integrando de forma equilibrada todas las dimensiones. Debe procurar al
alumnado los conocimientos y competencias indispensables para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de la vida,
crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para desarrollar su socializacion,
lograr la continuidad de su itinerario formativo e insertarse y participar activamente en

la sociedad en la que viviran y en el cuidado del entorno natural y del planeta.

Desde esta perspectiva, se disefia el Perfil de Salida del alumnado al finalizar la
ensefianza basica, que identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las
competencias clave y el grado de desarrollo de las mismas que se espera que los
alumnos y alumnas hayan desarrollado al finalizar la etapa. Por ello, el alumnado que

alcance el Perfil de Salida, alcanzara los objetivos de esta etapa educativa.



La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXl es la que dara sentido a
los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de
la vida cotidiana, y favorecera situaciones de aprendizaje significativas y relevantes,
tanto para el alumnado como para el personal docente. Se quiere garantizar que todo
alumno o alumna que supere con éxito la ensefanza basica y, por tanto, alcance el
Perfil de salida, sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a los
principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida. La respuesta a
estos y otros desafios necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que
subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas areas, ambitos y
materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son
imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a su
alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho menos,
responder adecuadamente. Lo esencial de la integracién de los retos en el Perfil de
salida radica en que anaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el
enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos,

sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Con relacion a la Educacidon Secundaria Obligatoria, la nueva redaccion de la ley
subraya, en primer lugar, la necesidad de propiciar el aprendizaje competencial,
auténomo, significativo y reflexivo en todas las materias.

Al mismo tiempo, la ley sefiala que aspectos como la comprension lectora, la
expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educaciéon emocional y
en valores, la educacion para la paz y no violencia y la creatividad deberan trabajarse
desde todas las materias. Asimismo, se prevé que la educacion para la salud, incluida
la afectivo-sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la formacion estética y el
respeto mutuo y la cooperacién entre iguales sean objeto de un tratamiento

transversal.

Los objetivos de la etapa de Secundaria aparecen recogidos en el Articulo 7 del RD
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefanzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, y a estos objetivos debemos anadir
los que se reflejan en el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se
establece la ordenacion y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castilla y Ledn en su Articulo 6.



La redaccién de las competencias clave aparece recogida en el Articulo 11.1 del RD
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, y en su anexo |.

Las competencias y los objetivos de la etapa estan intimamente relacionados. Se en-
tiende que el dominio de cada una de ellas contribuye al logro de los objetivos y vice-

versa.

Del mismo modo, el Perfil de Salida aparece definido en el Articulo 11.2 del RD
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, y en su anexo |, y se referencia
también en el Articulo 8 del RD 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria , que
indica que en el anexo |.B se establece el Perfil de salida y en el anexo I.C se

determina la relacién de este perfil con los objetivos de la etapa.

Segun el Articulo 12 del RD 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, en el
Anexo |l aparecen fijadas las competencias especificas de cada materia (por tanto, las
competencias especificas son de etapa) asi como los criterios de evaluacion y los
contenidos, enunciados en forma de saberes basicos, que se detallan por niveles, en
este caso, primero, segundo y tercero y después independientemente cuarto A y B.
Dado que las comunidades autonomas deben ampliar y concretar estos aspectos, en
el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion vy el
curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn
,en su Articulo 9, se indica que en el Anexo lll se fijan, para cada una de las materias,
las competencias especificas, que seran comunes para toda la etapa. Igualmente, se
fijan, para cada una de las materias, los criterios de evaluacién y los contenidos que ya

aparecen detallados para cada uno de los cursos

Los contenidos trasversales que se trataran en todas las materias aparecen recogidos
en el articulo 10 del DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, que anade a los que se
detallaban en el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético y responsable, la
educacioén para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad

como fuente de riqueza, ademas de anadir, en el Articulo 10.3 y 10.4, otros aspectos



que trataran los centros educativos para complementar la educacién en competencias

de todo su alumnado.

CARACTERISTICAS DE LA MATERIA SOBRE LA QUE SE VA A REALIZAR LA
PLANIFICACION DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

El papel que desempefia la materia en la actividad humana y en la sociedad actual y
futura.

Las matematicas son parte de la actividad humana, intervienen en la realizacion y
gestion de las tareas de la vida cotidiana, constituyen la base y el lenguaje del trabajo
cientifico y tecnoldgico y se visualizan a través de expresiones culturales y artisticas,
por lo que son inherentes al ser humano y a su contribucién a la sociedad. Ademas,
constituyen una herramienta basica para el desarrollo cognitivo, ya que intervienen en
la capacidad de abstraccién y analisis del mundo que nos rodea, facilitando la

adaptacion a los cambios continuos de la sociedad actual y futura.

Las matematicas tienen un papel crucial en el desarrollo sostenible y contribuyen a la
implementacién los ODS y de la agenda 2030, ya que constituyen el lenguaje de los

modelos que describen los fendmenos naturales y la actividad humana

* La importancia de la materia en el curriculo.

Su importancia en el curriculo, tiene que ver con su caracter instrumental para la
mayoria de las areas de conocimiento, su estatus de lenguaje universal y su papel en

el desarrollo tecnologico.

« La finalidad de la materia.

La finalidad de las matematicas es proporcionar al alumnado las herramientas para la
resolucién de problemas y los instrumentos de analisis e interpretacion de datos que le
permitan desenvolverse en distintos contextos personales, académicos y cientificos,

laborales y sociales.

* Las caracteristicas generales de la materia.
El razonamiento, la argumentacion, la modelizacion, el conocimiento del espacio y del
tiempo, la toma de decisiones, la prevision y control de la incertidumbre o el uso

correcto de la tecnologia digital son caracteristicas de las matematicas, pero también



la comunicacion, la perseverancia, la organizacion y optimizacién de recursos, formas

y proporciones o la creatividad.

* La contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa por parte del
alumnado.

La materia Matematicas permite desarrollar en el alumnado las capacidades
necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacién
secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los

siguientes términos:

Cuando un mismo problema o tarea matematica se resuelve desde distintos puntos de
vista, se transmite al alumnado la necesidad de escuchar y respetar las opiniones de
otros y a defender las suyas propias, lo que supone desarrollar actitudes de tolerancia,

cooperacion y solidaridad.

La resolucion de tareas matematicas, individuales o grupales, requieren esfuerzo y
constancia en la busqueda de la solucién, por lo que contribuyen al desarrollo y

refuerzo de habitos de estudio.

Aunque el acceso a los estudios STEM de las mujeres ha sido histéricamente
minoritario, su contribucidén ha sido relevante, y desde la materia es posible y
necesario mostrar esta contribucién a lo largo de la historia en el desarrollo de la
ciencia, para contribuir en la eliminacion de estereotipos y fomentar la participacién de

la mujer en los estudios STEM.

En la sociedad de la informacién cobra especial importancia una seleccion adecuada
de las fuentes para garantizar la fiabilidad de las mismas. La materia Matematicas
aporta al alumnado, a través de la necesidad de relacionar conocimientos y usar
instrumentos de analisis de datos, sentido critico para seleccionar y utilizar datos y
herramientas digitales adecuadas a cada situacidn, reconociendo aquellas
interpretaciones incorrectas o manipuladas de los datos con los que trabaja y

argumentando la interpretacion correcta de los mismos.



Las distintas disciplinas del conocimiento cientifico tienen una base comun, la que
proporciona el lenguaje y las herramientas matematicas, por lo que esta materia es

imprescindible para plantear y resolver problemas del ambito cientifico.

Por ultimo, la materia contribuye, a través de la resolucion de problemas, a fomentar la
creatividad, el sentido critico y la toma de decisiones, pilares fundamentales en el
desarrollo como ciudadano. La reflexion sobre este proceso dota al alumnado de
instrumentos para la adquisicion de confianza y seguridad en si mismo, con el objetivo

de enfrentar retos cada vez mas complejos.

Las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos estan
disefiados para facilitar el desarrollo de unas matematicas inclusivas que permitan el
planteamiento de tareas individuales o colectivas, en diferentes contextos, que sean
significativas y relevantes para los aspectos fundamentales de las matematicas. A lo
largo de toda la etapa se ha de potenciar el uso de herramientas tecnoldgicas en todos
los aspectos de la ensefanza-aprendizaje ya que estas facilitan el desarrollo de los

procesos del quehacer matematico y hacen posible huir de procedimientos rutinarios.

Las matematicas de esta etapa enlazan con las matematicas de etapas anteriores
tanto en competencias especificas y criterios de evaluacion como en contenidos,
expresados en forma de sentido matematico, facilitando la continuidad en el
aprendizaje de las matematicas que respeta el desarrollo psicologico y el progreso

cognitivo del alumnado.

* La contribucién al desarrollo de las competencias clave en el alumnado.

El desarrollo curricular de las matematicas se fundamenta en los objetivos de la etapa,
prestando especial atencién a la adquisicion de las competencias clave establecidas
en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica. Dicha
adquisicion es una condicion indispensable para lograr el desarrollo personal, social y
profesional del alumnado, y constituye el marco de referencia para la definicion de las

competencias especificas de la materia.



La materia Matematicas contribuye a la adquisicion de las distintas competencias

clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacioén linguistica

Contribuye a la competencia linguistica (CCL) puesto que el lenguaje es el vehiculo
para comprender las situaciones que se matematizan, argumentar y expresar las
soluciones y sus implicaciones, interactuar en tareas grupales y definir con precision
conceptos propios de las matematicas.

Competencia plurilingtie

Las matematicas son un lenguaje universal que requiere adquirir destrezas de
transferencia con el lenguaje habitual y facilita el intercambio de informaciéon con
distintas lenguas y culturas, por lo que supone una aportacién importante a la
competencia plurilingtie (CP).

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
es a la que mas contribuyen las matematicas porque es la base del pensamiento
cientifico, proporcionando herramientas como el razonamiento, la representacion y el
lenguaje matematico.

Competencia digital

La materia es clave en la competencia digital (CD) al incluir métodos de analisis de
datos y herramientas para el pensamiento computacional y critico, vinculado a la
resolucion de problemas.

Competencia personal, social y aprender a aprender

Los procesos de resolucion de problemas que vertebran las matematicas estan
directamente relacionados con la competencia personal, social y de aprender a
aprender (CPSAA) puesto que fomentan procesos metacognitivos de reflexion y
evaluacion del aprendizaje y ponen en practica estrategias de aceptacion del error
como parte del proceso de aprendizaje.

Competencia ciudadana

La competencia ciudadana (CC) supone una reflexion critica sobre los problemas
sociales, a los que la materia Matematicas contribuye con las herramientas de analisis
e interpretacion de datos, asi como la comprension de los conceptos y estructuras
economicos, intimamente relacionados con las matematicas.

Competencia emprendedora




La resolucion de problemas y tareas complejas lleva consigo la planificacion, el
desarrollo de ideas creativas, la toma de decisiones razonadas, la gestion de tiempos
y herramientas relacionadas con la competencia emprendedora (CE).

Competencia en conciencia y expresion culturales

Por ultimo, las matematicas proporcionan, a través del sentido espacial y la geometria,
instrumentos para conocer e interpretar el patrimonio cultural y artistico y para
expresar ideas de forma artistica contribuyendo asi a la competencia en conciencia y

expresion culturales (CCEC).

Dado que el fin de la ensefanza de las matematicas es que el alumno consiga las
competencias clave a través de los contenidos impartidos durante los cuatro cursos de
la etapa, conviene destacar que las competencias clave se asientan en tres pilares: la
actuaciéon autébnoma, la interaccién con grupos heterogéneos y el uso interactivo de las
herramientas. Ademas, son comunes a las ocho competencias clave el pensamiento
critico, la creatividad, la capacidad de iniciativa, la resolucion de problemas, la
evaluacion del riesgo, la toma de decisiones y la gestion constructiva de los
sentimientos. Tener estos aspectos presentes es determinante para el disefio de las

unidades o situaciones de aprendizaje en nuestra materia.

DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

Al principio de cada curso escolar, el profesorado debe llevar a cabo una evaluacion
inicial con cada grupo de alumnos a los que imparta docencia. La fecha de realizacién
no podra exceder en ningun caso de la fecha del 23 de septiembre.

Para su disefio se debe revisar la Memoria del Departamento para asegurarse de los
contenidos no impartidos en el curso anterior

Esta evaluacion inicial debe permitir al profesorado comprobar en el alumnado el
grado de adquisicion de las competencias especificas de la materia en cuestion, a
partir de la realizacién de pruebas que valoren diferentes criterios de evaluacién del
curso anterior al actual.

Por ello, se utilizaran técnicas e instrumentos de evaluacién variados y, en todo caso,
al menos uno de cada una de las técnicas (de observacion, de desempefio y de
rendimiento).

En general, para el disefio de la prueba inicial, desde el Departamento se recomienda:



Dedicar un par de sesiones de clase a realizar problemas en los que los
alumnos puedan movilizar los conocimientos supuestamente adquiridos en el
curso anterior, prestando especial atencion a la redaccion, organizacion de la
informacién y expresion oral de los resultados. La correccion se hara en clase
de forma que el alumnado pueda exponer sus fallos y dudas y el profesor
observar el desarrollo de la actividad. Esto permitira también que el profesor se
haga una imagen del grupo para disefiar una prueba escrita objetiva acorde a
las caracteristicas del grupo (OBSERVACION Y DESEMPENO)

Dedicar una sesion a realizar una prueba escrita objetiva en la que se valorara
al menos un criterio de evaluacion de cada competencia especifica de la
materia del curso inmediatamente anterior. Para ello, el profesorado debera
decidir qué contenidos del curso anterior son mas significativos para comenzar
el curso con garantias de que el alumnado domina esos contenidos elegidos, y
en caso contrario, poder incidir los primeros dias en estos aspectos poco
adquiridos. Por ello es importante elegir adecuadamente los criterios de
evaluacion. (DESEMPENO Y RENDIMIENTO)

Para el caso especifico de 1° ESO, al menos se incluiran en la prueba inicial el
manejo de operaciones basicas, tanto contextualizadas en problemas como
descontextualizadas, actividades en las que se valore su visidn y comprension
espacial y actividades en las que se valore la comprensidn escrita del alumno,
asi como su capacidad para seguir instrucciones pautadas

Es importante considerar que el cometido de esta evaluacion es fundamental
para detectar posibles dificultades de aprendizaje y problemas en el manejo de
operaciones basicas contextualizadas, asi como dificultades de comprension
lectora. Por ello hay que prestar especial atencién en un diseio de la prueba

objetiva que permita detectar estos aspectos.

Los resultados mas significativos de la evaluacion inicial se tendran en consideracion

para realizar la programacion de aula.

Repaso de los aspectos menos adquiridos por el alumnado

Posibilidad de agrupar dos o0 mas unidades didacticas relacionadas



o Posibilidad de disefar cualquier actividad de aprendizaje para las primeras
semanas de modo que el alumnado, en la medida de lo posible repase lo

esencial para arrancar el curso con una base inicial mas sélida.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

Pequeiia introduccién

Las competencias especificas detallan los desempenos que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los contenidos de
la materia de Matematicas.

Las competencias especificas del Area de Matematicas se formulan para los cuatro
cursos de la etapa y constituyen un elemento de conexion entre el Perfil de salida del
alumnado y los contenidos de la materia y los criterios de evaluacion.

Los descriptores operativos de las competencias clave concretan y contextualizan la
adquisicion de cada una de las competencias clave al finalizar la etapa de ESO por lo
que son el marco de referencia a partir del cual se concretan las competencias
especificas, convirtiéndose asi éstas en un segundo nivel de concreciéon de las
competencias clave, ahora si, especificas para la materia de Matematicas

Por ello, los descriptores operativos, al conectar las competencias clave con las
competencias especificas, identifican las metas hacia las que han de orientarse los
procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementen en la materia de
Matematicas y por ello, fundamentan el resto de decisiones curriculares, justifican las
decisiones metodolégicas de los docentes, fijan el diseno de situaciones de

aprendizaje y referencian la evaluacién de los aprendizajes del alumnado.

El mapa de relaciones competenciales representa la vinculacion de los descriptores
operativos del Perfil de salida con las competencias especificas. Permitira determinar
e identificar la contribucion de la materia de matematicas al logro de los descriptores

operativos de la etapa y, por tanto, al desarrollo competencial del alumnado.



Competencias especificas

Como hemos visto, los descriptores operativos de las competencias clave son el
marco de referencia a partir del cual se concretan las competencias especificas,
convirtiéndose asi éstas en un segundo nivel de concrecion de las primeras, ahora si,
especificas para cada materia.

Las lineas principales en la definicidon de las competencias especificas de matematicas
son la resolucion de problemas y las destrezas socioafectivas. Ademas, se abordan la
formulacién de conjeturas, el razonamiento matematico, el establecimiento de
conexiones entre los distintos elementos matematicos, con otras materias y con la
realidad, y la comunicacion matematica, todo ello con el apoyo de herramientas

tecnoldgicas.

La investigacion en didactica ha demostrado que el rendimiento en matematicas puede
mejorar si se cuestionan los prejuicios y se desarrollan emociones positivas hacia las
matematicas. Por ello, el dominio de destrezas socioafectivas como identificar y
manejar emociones, afrontar los desafios, mantener la motivacion y la perseverancia y
desarrollar el autoconcepto, entre otras, permitira al alumnado aumentar su bienestar

general, construir resiliencia y prosperar como estudiante de matematicas.

Por otro lado, resolver problemas no es solo un objetivo del aprendizaje de las
matematicas, sino que también es una de las principales formas de aprender
matematicas. En la resolucion de problemas destacan procesos como su
interpretacion, la traduccion al lenguaje matematico, la aplicacion de estrategias
matematicas, la evaluacion del proceso y la comprobacion de la validez de las
soluciones. Relacionado con la resolucion de problemas se encuentra el pensamiento
computacional. Este incluye el analisis de datos, la organizacion logica de los mismos,
la busqueda de soluciones en secuencias de pasos ordenados y la obtencion de
soluciones con instrucciones que puedan ser ejecutadas por una herramienta
tecnoldgica programable, una persona o una combinacion de ambas, lo cual amplia la

capacidad de resolver problemas y promueve el uso eficiente de recursos digitales.

Las competencias especificas entroncan y suponen una profundizaciéon con respecto a

las adquiridas por el alumnado a partir del area de Matematicas durante la Educacion



Primaria, proporcionando una continuidad en el aprendizaje de las matematicas que
respeta el desarrollo psicolégico y el progreso cognitivo del alumnado. Se formulan
para toda la etapa, se relacionan entre si y han sido agrupadas en torno a cinco
bloques competenciales segun su naturaleza: resolucion de problemas (1 y 2),
razonamiento y prueba (3 y 4), conexiones (5 y 6), comunicacion y representacion (7 y

8) y destrezas socioafectivas (9 y 10).

A continuacién desarrollamos las diez competencias especificas de la materia:

1. Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y propios de las

matematicas, aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento, para explorar

distintas maneras de proceder y obtener posibles soluciones.

La resolucion de problemas constituye un eje fundamental en el aprendizaje de las
matematicas, ya que es un proceso central en la construccion del conocimiento
matematico. Tanto los problemas de la vida cotidiana en diferentes contextos como los
problemas propuestos en el ambito de las matematicas permiten ser catalizadores de
nuevo conocimiento, ya que las reflexiones que se realizan durante su resolucion

ayudan a la construccion de conceptos y al establecimiento de conexiones entre ellos.

El desarrollo de esta competencia conlleva aplicar el conocimiento matematico que el
alumnado posee en el contexto de la resolucion de problemas. Para ello es necesario
proporcionar herramientas de interpretacién y modelizaciéon (diagramas, expresiones
simbdlicas, graficas, etc.), técnicas y estrategias de resolucién de problemas como la
analogia con otros problemas, la estimacion, el ensayo y error, la resolucion de
manera inversa (ir hacia atras), el tanteo, la descomposicion en problemas mas
sencillos o la busqueda de patrones, que les permitan tomar decisiones, anticipar la

respuesta, asumir riesgos y aceptar el error como parte del proceso.

2. Analizar las soluciones de un problema usando diferentes técnicas y herramientas,

evaluando las respuestas obtenidas, para verificar su validez e idoneidad desde un

punto de vista matematico y su repercusion global.




El analisis de las soluciones obtenidas en la resolucién de un problema potencia la
reflexion critica sobre su validez, tanto desde un punto de vista estrictamente
matematico como desde una perspectiva global, valorando aspectos relacionados con
la sostenibilidad, la igualdad de género, el consumo responsable, la equidad o la no
discriminacion, entre otros. Los razonamientos cientifico y matematico seran las
herramientas principales para realizar esa validacién, pero también lo son la lectura
atenta, la realizacion de preguntas adecuadas, la eleccion de estrategias para verificar
la pertinencia de las soluciones obtenidas segun la situacion planteada, la conciencia

sobre los propios progresos y la autoevaluacion.

El desarrollo de esta competencia conlleva procesos reflexivos propios de la
metacognicion como la autoevaluacién y la coevaluacion, la utilizacion de estrategias
sencillas de aprendizaje autorregulado, uso eficaz de herramientas digitales como
calculadoras u hojas de calculo, la verbalizacion o explicacion del proceso y la
seleccion entre diferentes métodos de comprobacion de soluciones o de estrategias

para validar las soluciones y su alcance.

3. Formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de forma

auténoma, reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacion, para generar

nuevo conocimiento.

El razonamiento y el pensamiento analitico incrementan la percepcion de patrones,
estructuras y regularidades tanto en situaciones del mundo real como abstractas,

favoreciendo la formulacién de conjeturas sobre su naturaleza.

Por otro lado, el planteamiento de problemas es otro componente importante en el
aprendizaje y ensefianza de las matematicas y se considera una parte esencial del
quehacer matematico. Implica la generacién de nuevos problemas y preguntas
destinadas a explorar una situacion determinada, asi como la reformulacién de un

problema durante el proceso de resolucion del mismo.

La formulacion de conjeturas, el planteamiento de nuevos problemas y su

comprobacion o resoluciéon se puede realizar por medio de materiales manipulativos,



calculadoras, software, representaciones y simbolos, trabajando de forma individual o

colectiva y aplicando los razonamientos inductivo y deductivo.

El desarrollo de esta competencia conlleva formular y comprobar conjeturas, examinar
su validez y reformularlas para obtener otras nuevas susceptibles de ser puestas a
prueba promoviendo el uso del razonamiento y la demostracibn como aspectos
fundamentales de las matematicas. Cuando el alumnado plantea nuevos problemas,
mejora el razonamiento y la reflexién al tiempo que construye su propio conocimiento,
lo que se traduce en un alto nivel de compromiso y curiosidad, asi como de

entusiasmo hacia el proceso de aprendizaje de las matematicas.

4. Utilizar los principios del pensamiento computacional organizando datos,

descomponiendo en partes, reconociendo patrones, interpretando, modificando y

creando algoritmos, para modelizar situaciones y resolver problemas de forma eficaz.

El pensamiento computacional entronca directamente con la resolucién de problemas
y el planteamiento de procedimientos, utilizando la abstraccion para identificar los
aspectos mas relevantes, y la descomposicidon en tareas mas simples con el objetivo
de llegar a una soluciéon del problema que pueda ser ejecutada por un sistema
informatico. Llevar el pensamiento computacional a la vida diaria supone relacionar los

aspectos fundamentales de la informatica con las necesidades del alumnado.

El desarrollo de esta competencia conlleva la creacién de modelos abstractos de
situaciones cotidianas, su automatizacién y modelizacién y la codificacion en un

lenguaje facil de interpretar por un sistema informatico.

5. Reconocer y utilizar conexiones entre los diferentes elementos matematicos,

interconectando conceptos y procedimientos, para desarrollar una vision de las

matematicas como un todo integrado.

La conexidén entre los diferentes conceptos, procedimientos e ideas matematicas
aporta una compresion mas profunda y duradera de los conocimientos adquiridos,
proporcionando una visibn mas amplia sobre el propio conocimiento. Percibir las
matematicas como un todo implica estudiar sus conexiones internas y reflexionar

sobre ellas, tanto sobre las existentes entre los bloques de saberes como sobre las



que se dan entre las matematicas de distintos niveles o entre las de diferentes etapas

educativas.

El desarrollo de esta competencia conlleva enlazar las nuevas ideas matematicas con
ideas previas, reconocer y utilizar las conexiones entre ideas matematicas en la
resolucion de problemas y comprender como unas ideas se construyen sobre otras

para formar un todo integrado.

6. ldentificar las matematicas implicadas en otras materias y en situaciones reales

susceptibles de ser abordadas en términos matematicos, interrelacionando conceptos

y procedimientos, para aplicarlos en situaciones diversas.

Reconocer y utilizar la conexion de las matematicas con otras materias, con la vida
real o con la propia experiencia aumenta el bagaje matematico del alumnado. Es
importante que los alumnos y alumnas tengan la oportunidad de experimentar las
matematicas en diferentes contextos (personal, escolar, social, cientifico vy
humanistico), valorando la contribucion de las matematicas a la resolucion de los

grandes objetivos globales de desarrollo, con perspectiva histérica.

La conexion entre las matematicas y otras materias no deberia limitarse a los
conceptos, sino que debe ampliarse a los procedimientos y las actitudes, de forma que
los saberes basicos matematicos puedan ser transferidos y aplicados a otras materias
y contextos. Asi, el desarrollo de esta competencia conlleva el establecimiento de
conexiones entre ideas, conceptos y procedimientos matematicos con otras materias y

con la vida real y su aplicacién en la resolucion de problemas en situaciones diversas.

7. Representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos,

informacion y resultados matematicos, usando diferentes tecnologias, para visualizar

ideas y estructurar procesos matematicos.

La forma de representar ideas, conceptos y procedimientos en matematicas es
fundamental. La representacion incluye dos facetas: la representacion propiamente
dicha de un resultado o concepto y la representacion de los procesos que se realizan

durante la practica de las matematicas.



El desarrollo de esta competencia conlleva la adquisicion de un conjunto de
representaciones matematicas que amplian significativamente la capacidad para

interpretar y resolver problemas de la vida real.

8. Comunicar de forma individual y colectiva conceptos, procedimientos y argumentos

matematicos, usando lenguaje oral, escrito o gréfico, utilizando la terminologia

matematica apropiada, para dar significado y coherencia a las ideas matematicas.

La comunicacion y el intercambio de ideas es una parte esencial de la educacion
cientifica y matematica. A través de la comunicacion las ideas se convierten en objetos
de reflexion, perfeccionamiento, discusion y rectificacion. Comunicar ideas, conceptos

y procesos contribuye a colaborar, cooperar, afianzar y generar nuevos conocimientos.

El desarrollo de esta competencia conlleva expresar y hacer publicos hechos, ideas,
conceptos y procedimientos, de forma oral, escrita o grafica, con veracidad y precision,
utilizando la terminologia matematica adecuada, dando, de esta manera, significado y

coherencia a las ideas.

9. Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando emociones, poniendo

en practica estrategias de aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje

y adaptandose ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la

consecucion de objetivos y el disfrute en el aprendizaje de las matematicas.

Resolver problemas matematicos —o retos mas globales en los que intervienen las
matematicas— deberia ser una tarea gratificante. Las destrezas emocionales dentro del
aprendizaje de las matematicas fomentan el bienestar del alumnado, la regulacion

emocional y el interés por su aprendizaje.

El desarrollo de esta competencia conlleva identificar y gestionar las emociones,
reconocer fuentes de estrés, ser perseverante, pensar de forma critica y creativa,

mejorar la resiliencia y mantener una actitud proactiva ante nuevos retos matematicos.

10. Desarrollar destrezas sociales reconociendo y respetando las emociones y

experiencias de los demas, participando activa y reflexivamente en proyectos en

equipos heterogéneos con roles asignados, para construir una identidad positiva como




estudiante de matematicas, fomentar el bienestar personal y grupal y crear relaciones

saludables.

Trabajar los valores de respeto, igualdad o resolucién pacifica de conflictos, al tiempo
que se resuelven retos matematicos, desarrollando destrezas de comunicacion
efectiva, de planificacion, de indagacion, de motivacion y confianza en sus propias
posibilidades, permite al alumnado mejorar la autoconfianza y normalizar situaciones

de convivencia en igualdad creando relaciones y entornos de trabajo saludables.

El desarrollo de esta competencia conlleva mostrar empatia por los demas, establecer
y mantener relaciones positivas, ejercitar la escucha activa y la comunicacion asertiva,
trabajar en equipo y tomar decisiones responsables. Asimismo, se fomenta la ruptura
de estereotipos e ideas preconcebidas sobre las matematicas asociadas a cuestiones
individuales, como, por ejemplo, las asociadas al género o a la creencia en la

existencia de una aptitud innata para las matematicas.

Mapa de relaciones competenciales:
La forma de ver las relaciones entre las competencias especificas y los descriptores

del Perfil de salida se resume en el siguiente Mapa de relaciones competenciales:
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CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO Y CONTENIDOS CON
LOS QUE SE ASOCIAN

Introduccién

La finalidad de la evaluacién debe ser la mejora de los aprendizajes del alumnado. En
ese sentido se hace necesario hacer una distincion entre evaluacién y calificacion. El
objetivo de la evaluacion competencial no es unicamente calificar, se puede y se debe
evaluar sin recurrir en exclusiva a poner calificaciones. La evaluacion sumativa, final o
calificativa debe ir acompanada de una evaluacion formativa y continua con la que se
busquen la mejora del aprendizaje, la mejora de los métodos y técnicas docentes y la

mejora de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje.



La adquisiciéon de las competencias especificas constituye la base para la evaluaciéon
competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia especifica
vendra determinado por el grado de consecucion de los criterios de evaluacién con los
que se vincula, por lo que estos han de entenderse como herramientas de diagndstico
en relaciéon con el desarrollo de las propias competencias especificas. Por tanto son
los criterios de evaluacién los que indican como valorar el aprendizaje del alumnado y

el grado de adquisicion de cada competencia especifica.

Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada materia o ambito en un momento determinado de

su proceso de aprendizaje.

Los criterios de evaluacion toman como referencia cada uno de los cursos de la etapa.
Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la etapa, a
través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una

evaluacion de la materia independiente de las competencias clave.

Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacion
midan tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos vy
actitudes que acompanan su elaboracién. Para ello, y dado que los aprendizajes
propios de matematicas se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de
aprendizaje contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacion
se deberan ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y

procedimientos también contextualizados a la realidad del alumnado.

Por ello, si evaluar consistira en comprobar la capacidad del alumnado para movilizar
de forma eficaz los saberes basicos, y las competencias se evaluaran a través de la
puesta en accion de diferentes contenidos, los contenidos iran vinculados a diversos

criterios de evaluacion.



En esta programacion, organizaremos este epigrafe como se indica a continuacion:

En primer lugar, realizaremos un cuadro en el que aparezcan cada una de las
competencias especificas con sus criterios de evaluacion asociados.

En segundo lugar se enunciaran los contenidos en lugar de por Bloques, tal
como los tiene organizados el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria
obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn en su Anexo lll, por unidades.
En tercer lugar conectaremos estas unidades con los criterios de evaluacion,
ya que, como la ley indica, en el curriculo establecido en el DECRETO
39/2022 no se presentan los contenidos vinculados directamente a cada criterio
de evaluacion, ya que las competencias especificas se evaluaran a través de la
puesta en accion de diferentes contenidos. De esta manera se otorga al
profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer en su
programacion docente las conexiones que demanden los criterios de
evaluacion en funcion de las situaciones de aprendizaje que al efecto disefie. Y
por esta razon en este Departamento se ha optado por conectar criterios de
evaluacion con unidades. Se integraran en estas unidades los contenidos
transversales, mediante las actividades apropiadas, tratando de que el alumno
conecte las matematicas con la vida real.

En cuarto lugar, debido a la naturaleza de nuestra materia y a la redaccién
dada a los criterios de evaluacion, pese a la conexion realizada en el punto
anterior, los criterios se pueden integrar en todas y cada una de nuestras
unidades, disefiando situaciones de aprendizaje que presentan situaciones
problematizadas en las que figuren la mayoria de los contenidos. Por ello, la
cantidad de veces que cada criterio es susceptible de ser evaluado en cada
unidad se considerara la misma. Esto influira en que el peso asignado a cada
criterio de evaluacion de la materia sera el mismo en cada una de las unidades
desarrolladas durante el curso, y por tanto, también sera el mismo globalmente,
al finalizar el curso. Sera cada profesor el que, en funcion de las caracteristicas
de su grupo, dedique, si es necesario, mas ocasiones a trabajar determinada

competencia especifica, y por ello, reforzara la evaluacion de determinados



criterios. Ello no modificara nuestra ponderacion global igualitaria de todos los

criterios.

Desglose de los criterios de evaluacién asociados a cada competencia especifica

1° ESO
COMPETENCIAS CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS
CEA1. [Interpretar, modelizar y | 1.1 Interpretar problemas matematicos y de

BLOQUE RESOLUCION DE PROBLEMAS

resolver problemas de la vida
cotidiana y propios de Ilas
Matematicas aplicando
diferentes estrategias y formas
de razonamiento, para explorar

distintas maneras de proceder y

obtener posibles soluciones.

la vida cotidiana extrayendo los datos dados,
estableciendo las relaciones entre ellos y

comprendiendo las preguntas formuladas.

1.2 Aplicar algunas herramientas sencillas y
estrategias apropiadas que contribuyan a la

resolucioén de problemas.

1.3 Obtener soluciones matematicas de un
problema por métodos sencillos activando los

conocimientos necesarios.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE1:

Es tal la importancia del proceso de resolucion de problemas, que puede

decirse que la CE1 junto con la CE2 son el punto de encuentro de todas ellas.

Estas competencias estan relacionadas con todas las dimensiones de la

competencia matematica: el razonamiento y la prueba, las conexiones, la

comunicacion y representacion y las destrezas socioafectivas.

Para la evaluacién de esta primera competencia, se combinan varios criterios

muy vinculados entre si. En los cursos de primero a tercero, los tres criterios se

resumen en interpretar el problema, escoger la estrategia adecuada y

resolverlo. Para la interpretacion del problema, las conversaciones en pequefo

y gran grupo son esenciales en la construcciéon del conocimiento y proporcionan




excelentes oportunidades para la evaluacién formativa. Interviniendo con las
preguntas adecuadas, el profesorado puede identificar la evolucion en este
aspecto. Asi mismo, el criterio 1.1 también se puede aplicar analizando la
coherencia del discurso matematico del alumnado con la utilizacion que hace
del material manipulativo, las calculadoras o aplicaciones informaticas, asi como
el uso de graficos, diagramas o tablas. Se trata de identificar aquellos
momentos de la situacion de aprendizaje donde se puede valorar si la
interpretacién es adecuada o si, por el contrario, debe actuarse planteando
nuevas preguntas que conduzcan a la identificacion de la cuestion principal.
Para evaluar adecuadamente este criterio, es indispensable que las situaciones
y problemas sean variados, incluyendo tareas de respuesta cerrada, abierta,
con multiples caminos posibles de resolucion, etc. En ningun caso debe
marcarse como referencia para la evaluacion la mera identificacion de los datos
de un problema, sino que debe considerarse la interpretacion global. El
alumnado debe relacionar de forma coherente y justificada los datos del
problema sin realizar una combinacibn mecanica o aleatoria entre ellos.
Ademas, tiene que comprender lo que se le esta preguntando, para ello, tendra
que analizar entre otras cosas si es necesaria una solucidon exacta, una

aproximacion o basta con hacer una estimacion.

En lo que respecta al criterio que se enfoca en el uso de herramientas y
estrategias que se utilizan para resolver el problema, hay que tener en cuenta la
aplicacion de estrategias que el alumnado sea capaz de entender. No se tratara
de aplicar una técnica concreta, salvo que se especifique con causa justificada.
Entre estas estrategias, estan la analogia con otros problemas, la estimacion, el
ensayo-error, la resolucién de manera inversa, el tanteo, la descomposicién en

problemas mas sencillos o la busqueda de patrones.

Por ultimo, el criterio de evaluacién que hace referencia a la obtencién de la
solucion, esta intimamente ligado al criterio anterior e implica que la solucién
obtenida esté en el formato correcto, que responda a la pregunta que se ha

planteado y que si es preciso se haya obtenido utilizando las tecnologias que en




ese momento tengan a su alcance.

CE2. Analizar las soluciones de | 2.1 Comprobar, de forma guiada, Ila
un problema usando diferentes | correccion matematica de las soluciones de
téecnicas y herramientas, | un problema realizando los procesos
evaluando las  respuestas | necesarios.

obtenidas, para verificar Ssu

2.2 Comprobar, de manera guiada, la validez

validez e idoneidad desde un .
de las soluciones de un problema y su

unfo de vista matematico y su .
P Y coherencia en el contexto planteado,

repercusion global. . .

P g conociendo el alcance y repercusion de estas
desde diferentes perspectivas (de género, de
sostenibilidad, de consumo responsable,

etc.).

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE2:

La resolucion de problemas es el proceso sobre el que se construye el
conocimiento matematico y se desarrollan las competencias. Al igual que ocurre
con la CE1, la evaluacion de la adquisicidn de esta segunda competencia es
clave para una buena evaluacién formativa. Para ello, es imprescindible dejar
tiempo al alumnado para dar por terminada una tarea. Este criterio, no debe
referirse solamente a la solucién o conclusién, sino al proceso seguido. Con el
fin de evaluar este proceso, sera imperativo facilitar espacios para la
comunicacion. En ocasiones, puede resultar relevante realizar una estimacion
de cual o cuales podrian ser las soluciones (o conclusiones o resultados de la

exploracion de una situacion) antes de empezar el proceso de resolucion.

Para evaluar la CE2, se plantean dos criterios. En primer lugar, el uso del
lenguaje cientifico y los diferentes tipos de representaciones, que deben ser
adecuados para 1° ESO. Por otra parte, la reflexiéon sobre la idoneidad de la
solucién o, en el caso de ser un problema abierto, la pertinencia, relevancia y
alcance de las conclusiones. Esto incluye una profunda reflexién, dependiendo
del contexto del problema, sobre cuestiones importantes como la igualdad de

oportunidades o el consumo eficiente y responsable.




Por ultimo, el alumnado tiene que tener también la capacidad de autoevaluarse
y coevaluarse, para ello, se necesitan espacios para trabajar en pequefio grupo,

en gran grupo y también deben quedar momentos de reflexion individual.

BLOQUE RAZONAMIENTO Y PRUEBA

CE3. Formular y comprobar| 3.1 Comprobar conjeturas sencillas de forma
conjeturas senciflas o plantear | guiada analizando patrones y propiedades.

problemas de forma autonoma, 3.2 Plantear variantes de un problema dado

reconociendo el valor  del de forma guiada modificando algun dato.

razonamiento y la

- 3.3 Emplear herramientas tecnoldgicas
argumentacion para generar

o adecuadas en la comprobacion de problemas
nuevo conocimiento.

analizando el resultado obtenido.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE3:
Para la evaluacién del progreso de esta competencia se plantean tres criterios.

El criterio 3.1 esta enfocado a identificar el progreso del alumnado en la
formulacién de conjeturas y en la aplicacién del razonamiento y argumentacion
para validarlas; el criterio 3.2, el progreso en la invencién de problemas; vy el
criterio 3.3, el empleo de herramientas como materiales manipulativos,
calculadoras, hojas de calculo y software de geometria dinamica para la

argumentacion y justificacion de conjeturas.

Se recomienda que la evaluacién de los tres criterios se realice en un contexto
de evaluacion formativa aplicando estos criterios a partir de las situaciones de
aprendizaje alrededor de los diferentes sentidos matematicos en un ambiente
de resolucién de problemas. Es necesario que el alumnado se sienta en un
ambiente propicio, de confianza, que facilite la espontaneidad e inspire
seguridad. Una técnica de evaluacion eficaz puede ser la observacion de las
actividades del alumnado durante el proceso de resolucién de problemas y su
participacién en las puestas en comun de las actividades y el analisis de sus

producciones.

La aplicacion del criterio 3.1 aparece de manera natural en un ambiente de

resolucion de problemas. El/la docente debe plantear situaciones que permitan




la formulacién de conjeturas y comprobacion de las mismas. El proceso debe
ser planificado por el/la docente que puede ejercer de guia puntual. No
obstante, es cuestién de identificar el progreso del alumnado en este aspecto,
dejando tiempo para que las conjeturas sean formuladas por €l y no por el
profesorado, ganando poco a poco una mayor autonomia. Cuando se evalua la
argumentacion, dependiendo de la situacion, sera importante tener en cuenta
no solo la expresion verbal, sino la coherencia de esta, la progresiva
identificacion de las relaciones logicas entre enunciados y el uso de materiales
manipulativos, dibujos concretos, graficos con mayor o menor grado de

abstraccion.

La aplicacion del criterio 3.2. esta relacionada con el planteamiento de nuevos
problemas. Este puede realizarse de diferentes maneras. Puede ser mediante
tareas en las que el/la docente presenta una informacién o muestra un dibujo o
un grafico y solicita al estudiante que elabore un problema. Estas tareas son
generadoras de oportunidades de aprendizaje puesto que poseen respuesta
abierta, se fomenta el pensamiento creativo y exigen que el alumnado
reinterprete la red de conocimientos y competencias procedentes de situaciones
de aprendizaje anteriores. Ademas, las conexiones a internet en el aula hacen
posible que el alumnado encuentre datos reales e informacion para plantear una
amplia variedad de problemas. En otras ocasiones, el planteamiento de nuevos
problemas se realiza durante la resolucibn de un problema enunciado
previamente como estrategia heuristica, bien modificando las variables del
problema original o reformulando en uno mas sencillo que permita la resolucion
del problema original. Por ultimo, el alumnado, al acabar de resolver un
problema, puede plantear otro con la finalidad de generalizarlo mediante
preguntas alternativas al problema (;qué pasaria si...?) y explorar sus
limitaciones o para evaluar si puede ser empleado en otros contextos. Estos
nuevos problemas pueden ser evaluados a través de rubricas en que se recojan
aspectos como la cantidad de problemas que el alumnado es capaz de plantear,
la adecuacion y originalidad de los mismos o la complejidad y riqueza

matematica de los enunciados planteados.




La aplicacion del criterio 3.3. incide en que algunas conjeturas se pueden
examinar facilmente mediante el uso de herramientas tecnoldgicas. La
disponibilidad de tecnologia permite al alumnado lidiar con problemas complejos
puesto que nos permite recopilar y analizar datos que, en el pasado, podrian
haber sido considerados demasiado dificiles. Las calculadoras graficas o
determinados programas de software permiten al alumnado moverse entre
diferentes representaciones de datos y calcular y utilizar nimeros grandes o
pequefos con relativa facilidad, en contextos de los sentidos numéricos, de
medida, algebraicos y estocasticos. En el caso del sentido espacial, un software
de geometria interactivo, como GeoGebra, permite establecer conjeturas en un
contexto geométrico e indagar sobre su validez analizando casos de manera

sistematica

CE4. Utilizar los principios del| 4.1 Organizar datos y descomponer un
pensamiento computacional | problema  en partes mas  simples
organizando dafos, | identificando los datos y los resultados de
descomponiendo en partes, | cada una de las partes.

reconociendo patrones,

4.2 Modelizar situaciones y resolver

Interpretando, modificando . .

P ! 4 problemas interpretando algoritmos.
creando algoritmos para
modelizar situaciones y resolver

problemas de forma eficaz.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE4:

Para evaluar esta competencia se plantean dos criterios: el criterio 4.1 esta mas
orientado a la descripcion y comprension, centrado en el reconocimiento de
patrones, mientras que el criterio 4.2. se enfoca a la parte mas creativa de
modelizacion y resolucion, considerando también la modificacion de algoritmos

de resolucion.

Algunas situaciones para aplicar el criterio 4.1. pueden ser actividades de

investigacion de patrones: estudio de patrones geométricos y numeéricos,




descripcion de los mismos a partir de casos sencillos, generalizaciéon de

patrones, etc.

Con respecto al criterio 4.2. tanto la modelizacion como la resolucion de
problemas, junto con la interpretacion y modificacién de algoritmos necesarios
que los acompafan, son aspectos que se encuentran presentes practicamente
en toda actividad matematica con una minima complejidad (modelizaciéon de
situaciones a partir de modelos funcionales, algoritmos de calculo eficientes,

resolucion de problemas geométricos, etc.).

BLOQUE CONEXIONES

CE5. Reconocer y utilizar| 5.1 Reconocer las relaciones entre los
conexiones entre los diferentes | conocimientos y experiencias matematicas
elementos matemalticos | apreciando un todo coherente.

interconectando  conceplos  y 5.2 lIdentificar conexiones entre diferentes

rocedimientos para desarrollar i .
P P procesos matematicos aplicando

una vision de las matematicas . . . ,
conocimientos y experiencias previas.

como un todo integrado.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES5:

La idea de que las matematicas son un cuerpo interconectado de sentidos y

saberes deberia estar presente a lo largo de toda la etapa.

Conectar los diferentes objetos matematicos entre si es imprescindible para

aprender y es necesario planificar tareas especificas para ello.

Para evaluar el desarrollo de esta competencia se plantean dos criterios de
evaluacioén. El primero de ellos (criterio 5.1) esta enfocado al reconocimiento de
relaciones entre los saberes matematicos tanto del curso actual como con
experiencias previas. El segundo (criterio 5.2) tiene como objetivo evaluar si el
alumnado es capaz de realizar estas conexiones que realiza el alumnado entre
diferentes procesos matematicos aplicando conocimientos y experiencias. Por

ejemplo, trabajar con el Teorema de Pick permite la conexion entre la geometria




y el algebra. La evaluacion diferenciada de ambos criterios es el matiz entre la
realizacion de la actividad descrita con el Teorema de Pick como un ejercicio o
su realizacion a través de la resolucion de problemas. En el primer caso, no
podremos evaluar si el alumnado es capaz de percibir esa relacion geometria-
algebra, mientras que se espera que en el segundo caso sea posible que surjan
comentarios acerca del significado del concepto de “variable” o de “incégnita”

por ejemplo.

Es conveniente hacer explicitas las conexiones que vayan apareciendo, por

ejemplo, entre las representaciones graficas lineales y la proporcionalidad.

CE®6. /dentificar las matemadticas | 6.1 ldentificar situaciones susceptibles de ser

implicadas en otras materias y | formuladas y resueltas mediante
en situaciones reales | herramientas matematicas, estableciendo
susceptibles de ser abordadas | conexiones entre el mundo real y las
en  términos  matematicos, | matematicas y usando los procesos

Interrelacionando concepfos y

procedimientos para aplicarlos

inherentes a la investigacion cientifica vy

matematica: medir, comunicar y clasificar.

en situaciones diversas. . )
6.2 Identificar conexiones coherentes entre

las matematicas y otras materias resolviendo

problemas contextualizados de manera
guiada.
6.3 Conocer la aportacion de las

matematicas al progreso de la humanidad y
su contribucidon a la superacién de los retos

que demanda la sociedad actual.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:

Para evaluar el desarrollo de esta competencia se plantean tres criterios de
evaluacion. El primero de ellos (criterio 6.1) esta enfocado al reconocimiento y
establecimiento de conexiones dentro de los propios saberes matematicos,

tanto del curso actual como con experiencias previas haciendo hincapié en la




investigacion cientifica y matematica.

El segundo (criterio 6.2) tiene como objetivo evaluar las conexiones que realiza
el alumnado con contextos en situaciones cercanas para el alumnado y con

otras materias.

El tercero (criterio 6.3) trata de valorar si el alumnado es consciente de la

importancia de las matematicas en el progreso de la sociedad.

Pueden proponerse trabajos para el desarrollo del sentido estocastico que
obliguen a conectar técnicas de representacion de datos, graficas, significados
de porcentajes, en una variedad de contextos, a través del estudio del contenido
matematico en la prensa, noticias en la web, infografias estadisticas,
observando los errores que se comenten en el uso de porcentajes, o en la
manipulacién que se intenta llevar a cabo mediante algunos graficos. Este tipo
de situaciones de aprendizaje pueden contemplar conexiones intra y extra-

matematicas.

Este tipo de situaciones, acompafadas de preguntas guiadas adecuadas,

permitiran valorar estos tres criterios.

BLOQUE COMUNICACION Y REPRESENTACION

CE7. Representar, de forma| 7.1 Representar conceptos, procedimientos,

individual y colectiva, | informacion y resultados matematicos de
conceplos, procedimientos, | modos distintos 'y con diferentes
informacion y resultados | herramientas, visualizando ideas y

matematicos usando diferentes | estructurando procesos matematicos.

tecnologias, ara  visualizar - . "
91as, P 7.2 Utilizar representaciones matematicas

ideas y esliuciurar procesos que ayuden en la busqueda de estrategias

matematicos. ., . L
de resolucion de una situacion
problematizada, usando material

manipulativo si es necesario.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CET7:

Para evaluar el desarrollo de esta competencia se plantean dos criterios

centrados en el proceso de representacion:




El primer criterio puede medirse, entre otras actividades, con la elaboracién de
graficos, tablas u otras representaciones como fichas, resumenes, esquemas o
infografias destinadas a la transmisidon de informacion matematica. La
evaluacién de este criterio estara relacionada directamente con los tipos de
representacion que pueden realizarse en este curso para comunicar ideas,

conocimientos y procesos.

El segundo criterio se refiere a la elaboracion de representaciones para la
resolucion de problemas, las cuales estan muy vinculadas con los procesos de
modelizacion inicial, como los que tienen lugar al enfrentarse con un problema
(con un dibujo o con una representacion mas abstracta, con material
manipulativo, como GeoGebra o cuerpos geométricos). Por ejemplo, en
Geometria se podrian hacer construcciones y desarrollos de cuerpos
geomeétricos, o dibujar para representar relaciones geométricas. En Probabilidad
podrian plantearse fases iniciales de experimentacion para acercarse al
problema o elaborar arboles o tablas que representen un experimento
compuesto. En otros contextos de resolucion de problemas, elaborar arboles
que permitan explicar las soluciones a un problema. De este modo, la
evaluacion de este criterio estara relacionada directamente con los tipos de

representacion que pueden realizarse en este curso para ayudarse a resolver

problemas.

CE8. Comunicar de forma| 8.1 Comunicar informacién utilizando el

individual y colectiva conceptos,
procedimienfos y argumentos
matematicos, usando lenguaje
oral, escrito o grafico, utilizando
la  terminologia  matematica
apropiada, para dar significado
/deas

y coherencia a las

matematicas.

lenguaje matematico apropiado, utilizando
diferentes medios, oralmente y por escrito, al

describir y explicar razonamientos.

8.2 Reconocer el lenguaje matematico
presente en la vida cotidiana comunicando
mensajes con contenido matematico con

precision.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:




Para evaluar esta competencia se plantean dos criterios alrededor de los

procesos de comunicacion

El criterio 8.1 estd mas centrado en la produccién y emision de informacion

matematica razonadamente.

Respecto del primer criterio, deberan propiciarse situaciones de aprendizaje en
las que el alumnado deba argumentar, comunicar sus razonamientos o justificar

sus conjeturas.

La evaluaciéon formativa proporciona multiples maneras de aplicar este criterio.
El alumnado necesita que las situaciones de aprendizaje ofrezcan
oportunidades para poner a prueba sus ideas dentro de un ambiente
matematico de resolucion de problemas orientado a la construccion compartida
del conocimiento, con el objetivo de comprobar si comprenden y si sus

argumentos son suficientemente sélidos.

Por ello, una via para desarrollar esta competencia es potenciar la conversacion
sobre las matematicas, tanto en pequefo grupo como en el grupo-clase.
Primero, mediante el lenguaje verbal natural, para luego, de forma progresiva, ir
introduciendo vocabulario especifico de las matematicas y oftras
representaciones. En particular, dedicar tiempo a que el alumnado comunique
sus ideas matematicas, ya que es el momento de comunicaciéon cuando el
profesorado tiene acceso a las dificultades de comprension y expresion del

alumnado.

Se debe animar al alumnado a realizar todo tipo de representaciones, sin
restricciones para posteriormente formalizar las mas convencionales. Los
matices en la evaluacion de esta competencia no se limitan a los saberes del
curso, puesto que el vocabulario, sobre todo el formal, esta en proceso de
desarrollo. Ademas, hay que tener en cuenta que la diferente utilizacion de las
TIC en cada alumno puede ser determinante también en el desarrollo de la
comunicacion, por ejemplo, utilizando programas y applets de geometria

dinamica, pues posibilitan acciones que no se pueden reproducir con lapiz y

papel.




El criterio 8.2, esta mas enfocado en el proceso de recepcion de la informacion

matematica que nos rodea.

La recepcién de informacion puede trabajarse, entre otras formas, mediante la
construcciéon compartida del conocimiento, por ejemplo, cuando se presenta un
nuevo tipo de grafico estadistico, sin haber recibido instruccion previa, y se
discute cdmo puede interpretarse, o ante la presentacion de una fotografia que
pueda contener informacion matematica (de tipo geométrico, por ejemplo).
También haciendo buscar a los alumnos diferentes infografias, informacién o
esquemas de algun aspecto estudiado, para que expliquen cual de ellas

sintetiza mejor la informacion y por qué.

La gestion del aula, por parte del/de la docente, mientras se desarrollan las
situaciones comunicativas es fundamental, integrando la evaluacién formativa
de los procesos de comunicacién y representacion. Se debe destinar un tiempo
adecuado tanto a que los estudiantes respondan a preguntas abiertas de
reflexion (explica como lo has hecho, ¢cémo lo has pensado?, ¢, con qué podrias
relacionarlo?, ¢por qué lo has hecho asi?), de formulacién de hipétesis (¢, qué
pasaria si...?) como a la formulacion de sus propias preguntas, ideas,

conjeturas y a la comunicacién de sus resultados.

BLOQUE DESTREZAS SOCIOAFECTIVAS

CES. Desarrollar desfrezas | 9.1 Reconocer las emociones propias,
personales, identificando  y | valorar el autoconcepto matematico como
gestionando emociones, | herramienta generando expectativas
poniendo en practica estrategias | positivas ante nuevos retos matematicos.

de aceptacion del error como 9.2 Mostrar una actitud positiva vy

arte del roceso de i
P p perseverante, aceptando la critica razonada

aprendizaje y adaplandose ante al hacer frente a las diferentes situaciones de

situaciones de incertidumbre, o

’ | aprendizaje planteadas.
para mejorar la perseverancia
en la consecucion de objetivos y

el disfrute en el aprendizaje de




las matemalticas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE9:

Puede decirse que la CE.M.9 esta centrada en la evolucion del dominio afectivo

del propio estudiante. Para la evaluacion de la CE.M.9 se plantean dos criterios.

La aplicacién del criterio 9.1 trata de evaluar el progreso del alumnado en la
identificacion y regulacion de sus emociones, especialmente, ante el proceso de
resolucion de problemas, pero también en cualquier otra situacion relacionada
con las matematicas. Esta regulacion contribuird a desarrollar los sistemas de
creencias sobre las matematicas, su ensefanza y aprendizaje y sobre el
autoconcepto matematico del propio estudiante, esto es, creencias acerca de

uno mismo como aprendiz de matematicas.

El criterio 9.2 se centra en el progreso en las actitudes del alumnado hacia las
matematicas y hacia el aprendizaje de estas. Estos criterios ponen de
manifiesto, mas que nunca, el caracter formativo de la evaluacion. Se trata de
que la evaluacion del dominio afectivo permita que el alumnado reciba
informacion sobre cdémo desarrollar afectos positivos hacia las matematicas y
apreciar que los bloqueos y desesperaciones forman parte natural de la
resolucion de problemas, asi como a mantener una actitud proactiva ante
nuevos retos matematicos. La relacion de lo afectivo con lo cognitivo es clara, y
un adecuado tratamiento exige la creacion de un clima afectivo de seguridad en

el aula.

Para la aplicacion del criterio 9.1 se pueden emplear instrumentos especificos,
como el mapa de humor de los problemas (Gédmez-Chacdon, 2000a, 2000b), de
manera que el alumnado exprese con un pictograma su estado emocional. Esto
permite que el alumnado tome conciencia de si mismo como resolutor de
problemas, al mismo tiempo que se recogen evidencias de aprendizaje que
pueden resultar de utilidad para organizar charlas de aula y adaptar las

secuencias de ensefanza y aprendizaje.

En cuanto al desarrollo de actitudes, conviene tener en cuenta que se trata de




un proceso complejo y que se extiende en el tiempo. Asi como las emociones
son afectos inestables e inmediatos (que se ven favorecidas por la actitud y las
creencias), la formacion de las actitudes y las creencias implica un trabajo
continuo en lo emocional. Por ejemplo, si el alumnado experimenta sensaciones
positivas en la resolucién de problemas de forma continuada y aprende a asumir
los bloqueos y a tomar la iniciativa en su superacion, las actitudes que termina
desarrollando son la de perseverancia, indagacion, etc. En un ambiente de
resolucion de problemas, donde prima la interaccién, se pueden emplear listas
de observacidn para evaluar el criterio 9.2, que resulten manejables en el
entorno de aula, donde se recojan, entre otros aspectos, la perseverancia en la
resolucion de problemas, la aceptacién del error, la capacidad de comunicar los

procesos seguidos, la confianza en sus capacidades, etc.

CE10. Desarrollar desfrezas | 10.1 Colaborar activamente y construir
sociales reconociendo y | relaciones con las matematicas en equipos
respelando Jlas emociones y | heterogéneos, respetando diferentes
experiencias de Ilos demas, | opiniones, comunicandose de manera
participando activa y | efectiva y pensando de forma creativa.

reflexivamente en proyectos en 10.2 Participar en las tareas que deban

equipos heterogéneos con roles .
quip 9 desarrollarse en equipo, aportando valor,

ign ¢ nstruir un. . . ., .
aslgnados, para construir una favoreciendo la inclusion, la escucha activa y

ldentidad positiva como | asumiendo el rol asignado.
estudiante de matemaficas,
fomentar el bienestar personal y

crear relaciones saludables.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE10:

Puede decirse que la CE.M.10 esta centrada en las interacciones en el plano

social.

Para comprender las implicaciones de esta competencia es necesario
considerar que la resolucién de problemas en matematicas debe formar parte

activa de la construccion de conocimiento. Para ello es imprescindible la




creacion de un clima de aula que fomente la interaccion tanto en pequefio como
gran grupo. Por lo tanto, se trata de hacer explicita la importancia de ejercitar
destrezas y habilidades sociales, valorando la diversidad, por medio de las

estrategias puestas en juego en la conversacion y el razonamiento.

En la evaluacion de esta competencia se pueden emplear técnicas similares a
las de la CE.M.9, siempre en el marco de una evaluacion de caracter formativo
que proporcione indicaciones, tanto para el alumnado como para el profesorado.
Para el alumnado, con el propdsito que desarrolle la competencia en relaciéon
con los diferentes saberes que se ponen en juego en las situaciones de
aprendizaje. Para el profesorado, con el objetivo de adaptar las secuencias
didacticas y alinear los procesos de ensefianza y aprendizaje. Sera conveniente
la utilizacion de listas de observacidon, en las que se recoja, entre otros
aspectos, la aceptacion de puntos de vista ajenos, el grado y forma de
participacion e iniciativa o el nivel de compresion de los conceptos y la

comunicacion de los mismos en relacion con las tareas.

Organizacion de los contenidos por unidades 1° ESO

Los contenidos plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el alumnado

en cada materia a fin de que adquieran las competencias especificas a través de la

movilizaciéon de un conjunto de saberes basicos que integran: conocimientos, que

constituyen la dimensién cognitiva de las competencias; destrezas, que constituyen la

dimensidn instrumental; y actitudes, que constituyen la dimension actitudinal.

Dado que los contenidos aparecen enunciados en términos globales, en este

departamento hemos decidido desglosarlos en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliar alguno de ellos.




Los contenidos de Matematicas se estructuran en seis bloques, denominados
sentidos, término que destaca la funcionalidad de los mismos. Ademas se organizan

en dos dimensiones: cognitiva y afectiva.

Los sentidos se entienden como el conjunto de destrezas relacionadas con el dominio
en contexto de contenidos numéricos, métricos, geométricos, algebraicos, estocasticos

y socioafectivos.

Dichos sentidos permiten emplear los saberes basicos de una manera funcional,
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre los
diferentes sentidos. Por ello, aunque el orden de aparicion de los contenidos no
implicaria ninguna temporalizacion ni orden cronolégico en su tratamiento en el aula,
en este departamento los organizaremos por unidades, si bien en la propuesta de
situaciones de aprendizaje se tratara de que la utilizacion de estos saberes sea lo mas

global e integrada posible.

El sentido numérico se refiere a la comprensién de los niumeros, sus relaciones, su

representacion, sus operaciones y a la capacidad para utilizarlos de manera flexible.

1. Conteo

A.1.1- Adaptacion del conteo al tamano de los nimeros en problemas de la vida
cotidiana.

A.1.2- Investigacion del origen de las cifras actuales, desde cuando se usan y su
comparacion con otras provenientes de otras civilizaciones y culturas.

2. Cantidad

A.2.1 - Realizacién de estimaciones con la precision requerida.

A.2.2 - Numeros naturales, enteros, fracciones, decimales y potencias de exponente
natural en la expresion de cantidades en contextos de la vida cotidiana

A.2.3 - Diferentes formas de representacion de numeros naturales, enteros y
racionales, incluida la recta numérica.

3. Sentido de las operaciones

A.3.1- Estrategias de calculo mental con naturales, enteros, fracciones y decimales.
A.3.2- Operaciones con naturales, enteros, fracciones o decimales en situaciones

contextualizadas.



A.3.3 - Relaciones inversas, entre las operaciones (adicibn y sustraccion;
multiplicacién y division, elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada): comprension y
utilizacion en la simplificacién y resolucion de problemas.

A.3.4 - Efectos de las operaciones aritméticas con naturales, enteros, fracciones,
expresiones decimales, potencias de exponente natural y raices sencillas.

A.3.5 - Propiedades de las operaciones (suma, resta, multiplicacion, divisién y
potenciacién): calculos de manera eficiente con nimeros naturales, enteros, fracciones
y decimales, tanto mentalmente como de forma manual o con calculadora.

4. Relaciones

A.4.1 - Reflexion sobre el potencial del sistema de numeracion decimal posicional para
los numeros naturales y sobre el origen de la numeracion.

A.4.2- Evaluacion de las ventajas de un sistema posicional tanto para la lectura de las
cantidades como para realizar operaciones

A.4.3 - Factores, multiplos, divisores, mcd y mcm. Factorizacion en nimeros primos
para resolver problemas: estrategias y herramientas.

A.4.4- Seleccion de la representacion adecuada para una misma cantidad en cada
situacion o problema.

5. Razonamiento proporcional

A.5.1 - Razones y proporciones: comprension y representacion de relaciones
cuantitativas.

A.5.2 - Porcentajes: comprension y resolucion de problemas. Expresion del porcentaje
que representa una cantidad respecto a otra y calculo del porcentaje de una cantidad.
Relacién con fracciones y razones.

A.5.3- Situaciones de proporcionalidad directa en diferentes contextos: analisis y
desarrollo de métodos para la resolucién de problemas. Igualdad entre razones y
método de reduccion a la unidad.

6. Educacioén Financiera

A.6.1 - Informacion numérica en contextos financieros sencillos de su vida cotidiana:
interpretacion.

A.6.2 - Métodos para la toma de decisiones de consumo responsable: relaciones

calidad-precio y valor-precio en contextos cotidianos.

El sentido de la medida supone la comprension y comparacion de cualidades

medibles, la adquisicién de técnicas de medicion y de estrategias de estimacion de
medida en objetos del mundo real, asi como la eleccion y el uso adecuado de las

unidades.



1. Magnitud

B.1.1 - Atributos mensurables de los objetos fisicos y matematicos en el plano:
investigacion y relacion entre los mismos.

B.1.2 - Estrategias de eleccion de las unidades y operaciones adecuadas en
problemas que impliquen medida en el plano.

2. Medicién

B.2.1 - Longitudes, angulos y areas en formas planas: deduccién, interpretacion y
aplicacion.

B.2.1 - Representaciones de objetos geomeétricos planos con propiedades fijadas,
como las longitudes de los lados o las medidas de los angulos.

3. Estimacion y relaciones

B.3.1 - Formulacion de conjeturas sobre medidas en el plano o relaciones entre las
mismas basadas en estimaciones.

B.3.2 - Estrategias para la toma de decisiéon justificada del grado de precision

requerida en situaciones de medida en el plano.

El sentido espacial se caracteriza por la habilidad para identificar y representar formas

y figuras, reconocer sus propiedades, establecer relaciones entre ellas, ubicarlas,
describir sus movimientos, clasificarlas y razonar con ellas.

1. Figuras geométricas de dos dimensiones

C.1.1 - Figuras geométricas planas: descripcion y clasificacion en funcién de sus
propiedades o caracteristicas.

C.1.2 - Elementos caracteristicos de las figuras geométricas planas.

C.1.2 - Relacion entre las posiciones relativas de circunferencias y/o rectas.

C.1.4 - Relaciones de congruencia y semejanza en figuras planas: identificacion y
aplicacion. Teorema de Tales. Criterios de semejanza de triangulos y su aplicacién a la
resolucion de problemas. Razén de proporcionalidad y escalas.

C.1.5 - Relacion pitagoérica en figuras planas: identificacion y aplicacion.

C.1.6 - Construccion de figuras geométricas planas con herramientas manipulativas y
digitales (programas de geometria dinamica, realidad aumentada...).

2. Localizacién y sistemas de representacion

C.2.1 - Representacion de puntos en el plano. Coordenadas cartesianas.

C.2.2 - Comprensiéon del uso de coordenadas como un avance en la historia y el
desarrollo de las matematicas, en particular para la representacion grafica de
funciones.

3. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica



C.3.1- Modelizacion geométrica: relaciones numéricas y algebraicas en la resolucion

de problemas en el plano.

El sentido algebraico conlleva explorar y reconocer patrones, relaciones de

dependencia entre variables y funciones, establecer generalidades a partir de casos
particulares formalizandolas en el lenguaje simbdlico apropiado, la modelizacién de
situaciones matematicas o del mundo real y la formulacion, representacién y
resolucion de problemas. En este sentido esta incluido el pensamiento computacional.
1. Patrones

D.1.1 - Patrones, pautas y regularidades: observacion, dando el elemento siguiente o
el elemento anterior y explicando de forma verbal como se generan patrones
numericos y geométricos.

2. Modelo matematico

D.2.1- Modelizacion de situaciones de la vida cotidiana usando material manipulativo y
representaciones matematicas para llegar al lenguaje algebraico con expresiones
sencillas.

D.2.2 - Traduccion del lenguaje cotidiano al lenguaje algebraico con expresiones
sencillas.

D.2.3 - Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de una situacion
de la vida cotidiana una vez modelizada.

3. Variable

D.3.1 - Variable: comprension del concepto como incdgnita en ecuaciones lineales con
coeficientes enteros y como cantidades variables en férmulas.

D.3.2 - Comprension del significado del lenguaje algebraico como un avance en la
historia y el desarrollo de las matematicas frente al lenguaje retérico sin simbolos
matematicos de la antigiiedad.

4. |gualdad y desigualdad

D.4.1 - Equivalencia de expresiones algebraicas involucradas en ecuaciones lineales
con coeficientes enteros, utilizando representaciones concretas (balanzas, discos
algebraicos, etc.), matematicas y simbdlicas.

D.4.2 - Ecuaciones lineales con coeficientes enteros: resolucion mediante calculo

mental o métodos manuales apoyados por material manipulativo si es necesario.

5. Relaciones y funciones
D.5.1 - Relaciones cuantitativas en situaciones de la vida cotidiana: identificacion e

interpretacion a través de representaciones verbales, tabulares y graficas.



6. Pensamiento computacional

D.6.1 - Estrategias utiles en la interpretacion y/o modificacién de algoritmos sencillos.

El sentido estocastico aborda el analisis, uso e interpretacion de datos para elaborar

argumentos convincentes y decisiones informadas.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para identificar y

gestionar las emociones, establecer y alcanzar metas, afrontar los desafios, mantener
la motivacién y la perseverancia, desarrollar el autoconcepto y aumentar la capacidad
de tomar decisiones responsables e informadas, lo que se dirige a la mejora del
rendimiento del alumnado en matematicas, a la disminuciéon de actitudes negativas
hacia ellas, a la promocién de un aprendizaje activo y a la erradicaciéon de ideas
preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato indispensable.
Para lograr estos fines, se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al
alumnado el papel de las mujeres en las matematicas a lo largo de la historia y en la
actualidad, normalizar el error como parte del aprendizaje, fomentar el dialogo
equitativo y las actividades no competitivas en el aula. Los saberes basicos
correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a lo largo de todo el curriculo
de forma explicita.

1. Creencias, actitudes y emociones

F.1.1 - Esfuerzo y motivacion: reconocimiento de su importancia en el aprendizaje de
las matematicas.

F.1.2 - Gestibn emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

F.1.3 - Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la
resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

F.1.4 - Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

F.2.1 - Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir y
construir conocimiento matematico.

F.2.2 - Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

3. Inclusioén, respeto y diversidad

F.3.1 - Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la

sociedad.



F.3.2 - La contribucién de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del
conocimiento humano desde diferentes perspectivas (de género, de sostenibilidad, de

consumo responsable...)

Teniendo en cuenta el libro de texto que utilizamos para este nivel, los saberes
anteriores quedan conectados con nuestras unidades didacticas tal como se desglosa

a continuacion:

CONTENIDOS LIBRO ANAYA 1° ESO CONTENIDOS BOCYL

1.- Los nimeros naturales A1.1. A12. A21. A22
Sistemas de Numeracion A.2.3.
Aproximacion de numeros naturales A31. A32 A33. A34
Operaciones basicas con numeros A.3.5.
naturales Ad1. Ad42 Ad4 A6.1.
Expresiones con operaciones A.6.2.
combinadas F1.1. FA.2 F1.3. F.1.4.
Técnicas de resolucion de problemas F.2.1.
F.22. F.3.1. F.3.2
2.- Potencias y raices A11. A21. A22. A33.
- Potencias A34. A44. DA D.6.1.
',"f Potencias de base 10. Aplicaciones. F1.1. F1.2. FA1.3. FA1.4
ﬁ Operaciones con potencias F.2.1.
= | Raiz cuadrada F22. F3.1. F32
=

Técnicas de resolucion de problemas

3.- Divisibilidad A22. A3.1. A32 A33
La relacion de divisibilidad A34. A35 A43. A44
Los multiplos y los divisores de un A6.2. B.1.2.

numero D.1.1. D.2.1. D.61
Numeros primos y compuestos F1.1. F1.2. FA1.3. FA1.4
Descomposicion de un nimero en sus F.2.1.

factores primos F22  F.31. F.3.z2

Minimo comun multiplo de dos numeros

Maximo comun divisor de dos numeros




Técnicas de resolucion de problemas

4.- Los numeros enteros A1.1. A21. A22 A23
Numeros positivos y negativos A31. A32 A33 A34
El conjunto de los numeros enteros A.3.5.
Sumas y restas de numeros enteros A4.4. AB61. A6.2. D11,
Sumas y restas con paréntesis F1.1. FA1.2. FA1.3. FA14
Multiplicacién y division de numeros F.2.1.
enteros F22. F31. F3.2
Operaciones combinadas
Potencias y raices de numeros enteros
Técnicas de resolucion de problemas
5.- Los nimeros decimales A11. A21. A22. A23
Estructura de los numeros decimales A3.1. A32. A33. A34
Suma, resta y multiplicacion de los A.3.5.
numeros decimales A42. A44. A61. A6.2
Division de numeros decimales B.1.1. B.1.2. B.3.1. B3.2
Raiz cuadrada de numeros decimales D.1.1.
Técnicas de resolucion de problemas F1.1. FA1.2. F1.3. FA14
F.2.1.
F22  F31. F.3.2
6.- El sistema métrico decimal A11. A21. A22. A23.
Las magnitudes y su medida A3.1. A32. A33. A34
El sistema métrico decimal A.3.5.
Unidades de medida en las magnitudes | A4.2. A44. A6.1. AG.2
béasicas B.1.2. D.1.1.
E Cambios de unidad
% Cantidades complejas e incomplejas F1.1. FA.2 F1.3. FA14
"'§J Medida de la superficie F.2.1.
,O_E Técnicas de resolucion de problemas F22. F31. F3.2
7.- Las fracciones A11. A21. A22 A23.
El significado de las fracciones A31. A32 A33 A34
Relacion entre fracciones y decimales A.3.5.
Fracciones equivalentes A4d42. A4d44. A6.1. AG6.2




Algunos problemas con fracciones B.1.2. D.1.1. D.21 D.61
Técnicas de resolucion de problemas
F11. FA1.2. FA13. F.14.

F.2.1.

F22. F31. F.3.2
8.- Operaciones con fracciones A11. A21. A22 A23.
Reduccion a comun denominador A31. A32 A33. A34
Suma y resta de fracciones A.3.5. A4.2. Ad44. A6
Multiplicacién de fracciones A.6.2.
Division de fracciones B.1.2. D.1.1. D.6.1
Operaciones combinadas
Algunos problemas con fracciones F1.1. FA.2 F.1.3. F.1.4.
Técnicas de resolucion de problemas F.2.1.

F22  F31. F.3.2
9.- Proporcionalidad y porcentajes A11. A21. A22 A23.
Relacién de proporcionalidad entre A3.1. A32 A33 A34
magnitudes A35. A44. AS51. AbLH2

Problemas de proporcionalidad directa A5.3
Problemas de proporcionalidad inversa A6.1. AB.2
Porcentajes B.1.2. D.1.1. D.6.1

Aumentos y disminuciones porcentuales.

Técnicas de resolucion de problemas F1.1. FA1.2. F1.3. FA14
F.2.1.
F22  F31. F.3.2
10.- Algebra A21. A31. A32 A33.
Letras en vez de numeros A34. A35. A43. A4d4
Expresiones algebraicas A5.2. AbL3. A6.1. A6.2
Ecuaciones B.1.2. D.1.1. D.21. D.2.2. D.2.3
Primeras técnicas para la resolucionde | D.3.1. D.3.2. D.4.1. D42 D.61
ecuaciones F11. FA1.2. FA13. FA1.4.
Resolucion de ecuaciones de primer F.2.1.
grado con una incognita F22 F31. F.3.2

Resolucion de problemas mediante
ecuaciones

Técnicas de resolucion de problemas




TRIMESTRE 3

11.- Rectas y angulos A21. A3.2 A35. A44 AS5A1
Elementos geométricos basicos A.5.2
Dos rectas importantes B.1.1. B.1.2. B.21. B.2.2
Angulos C1.1. C12 C.13. C1.6 C.31
Medida de angulos D.1.1
Operaciones con medidas angulares F1.1. FA1.2. FA1.3. FA14
Relaciones angulares F.2.1.
Angulos en los poligonos F22 F.31. F.3.2
Angulos en la circunferencia
Técnicas de resolucion de problemas
12.- Figuras geométricas A21. A3.2.A35 A44 AS5A1
Poligonos y otras figuras planas A5.2
Simetrias en las figuras planas B.1.1. B.1.2. B.2.1. B.2.2
Triangulos C11. C14 CA15 C1.6 C.3.1
Cuadrilateros D.11
Poligonos regulares
Circunferencia F1.1. F1.2. FA13. FA14
Teorema de Pitagoras F.2.1.
Aplicaciones del teorema de Pitagoras F2.2. F.3.1. F.3.2.
Cuerpos geomeétricos
Poliedros
Cuerpos de revolucion
Técnicas de resolucion de problemas
13.- Areas y perimetros A21. A3.2.A35 A44 AS5A1
Medidas en los cuadrilateros A5.2
Medidas en los triangulos B.1.1. B.1.2. B.21. B.2.2.
Medidas en los poligonos B.3.1 B.3.2.
Medidas en el circulo C.11. C14 CA15 C1.6 C.3.1
El teorema de Pitagoras para el calculo D.1.1. D.2.3
de areas
Técnicas de resolucion de problemas F1.1. F1.2. FA13. FA14
F.2.1.
F22. F31. F.3.2




14.- Graficas de funciones
Coordenadas cartesianas

Puntos que transmiten informacion
Puntos que se relacionan
Interpretacion de graficas
Funciones lineales. Ecuaciéon y

representacion

Técnicas de resolucion de problemas

c.21. C22 DA11. D.23.
D.3.1. D.3.2 D.51

F1.1. F12. FA13. F.14
F.2.1.

F22. F31. F32

Desglose de los criterios de evaluacién asociados a cada competencia especifica

2°ESO
COMPETENCIAS CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS
CEA1. Interpretar, modelizar y | 1.1 Interpretar problemas matematicos y de

BLOQUE RESOLUCION DE PROBLEMAS

resolver problemas de la vida
cotidiana y propios de Ilas
Matematicas aplicando
diferentes estrategias y formas
de razonamiento, para explorar

distintas maneras de proceder y

obftener posibles soluciones.

la vida cotidiana, organizando los datos

dados y/o seleccionando informacion,
estableciendo las relaciones entre ellos y

comprendiendo las preguntas formuladas.

1.2 Aplicar diferentes herramientas y
estrategias apropiadas que contribuyan a la

resolucion de problemas.

1.3 Obtener soluciones matematicas de un

problema, activando los métodos vy

conocimientos necesarios.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE1:

Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO

CE2. Analizar las soluciones de
un problema usando diferentes

técnicas herramientas,

y

2.1 Comprobar la correccion matematica de

las soluciones de un problema recibiendo




evaluando las  respuestas

obtenidas, para verificar su
validez e idoneidad desde un
punto de vista matematico y su

repercusion global.

indicaciones cuando sea imprescindible.

2.2 Comprobar, con algunas indicaciones de
guia, la validez de las soluciones de un
problema y su coherencia en el contexto
evaluando el

planteado, alcance vy

repercusion de estas desde diferentes
perspectivas (de género, de sostenibilidad,

de consumo responsable, etc.).

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE2:

Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO

BLOQUE RAZONAMIENTO Y PRUEBA

CE3. Formular y comprobar
conjeturas senciflas o plantear
problemas de forma aufonoma,
reconociendo el valor del
razonamiento 3% la

argumentacion para generar

nuevo conocimiento.

3.1 Comprobar conjeturas sencillas de forma
guiada analizando patrones, propiedades y

relaciones.

3.2 Plantear variantes de un problema dado

modificando alguno de sus datos.

3.3 Emplear herramientas tecnoldgicas

adecuadas en la comprobacion de conjeturas
resultado

0 problemas analizando el

obtenido.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES3:

Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO

CE4. Utilizar los principios del

pensamiento computacional
organizando datos,
descomponiendo en partes,
reconociendo patrones,
interpretando, modificando y
creando algoritmos para

modelizar situaciones y resolver

4.1 Reconocer patrones, organizar datos y
descomponer un problema en partes mas

simples facilitando su interpretacion.

4.2 Modelizar situaciones y resolver
problemas interpretando y modificando
algoritmos.




problemas de forma eficaz.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE4:

Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO

BLOQUE CONEXIONES

CE5. Reconocer y utilizar
conexiones entre los diferentes
elementos matematicos
interconectando concepfos y
procedimientos para desarrollar
una vision de las matemaficas

como un todo integrado.

5.1 Conocer las relaciones entre los
conocimientos y experiencias matematicas,

formando un todo coherente.

5.2 Conocer y usar conexiones entre
diferentes procesos matematicos aplicando

conocimientos y experiencias previas..

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES5:

Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO

CEBG. /dentificar las matematicas
implicadas en ofras materias y
en situaciones reales
susceptibles de ser abordadas
en  términos  matematicos,
interrelacionando concepfos y
procedimientos para aplicarlos

en situaciones diversas.

6.1 Identificar situaciones susceptibles de ser

formuladas y resueltas mediante
herramientas y estrategias matematicas,
estableciendo conexiones entre el mundo
real y las matematicas usando los procesos
inherentes a la

investigacion:  medir,

comunicar, clasificar y predecir.

6.2 ldentificar conexiones coherentes entre
las matematicas y otras materias resolviendo

problemas contextualizados sencillos.

6.3 Reconocer la aportacion de las
matematicas al progreso de la humanidad y
su contribucién a la superaciéon de los retos

que demanda la sociedad actual.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CEBS:

Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO




BLOQUE COMUNICACION Y REPRESENTACION

CE7. Representar, de forma

individual y colectiva,
conceptos, procedimientos,
informacion y resultados

matematicos usando diferentes

tecnologias, para visualizar
ideas y estructurar procesos

matemalticos.

7.1 Representar conceptos, procedimientos,
informacion y resultados matematicos de

modos  distintos 'y con  diferentes

herramientas, incluidas las digitales,

visualizando ideas y estructurando procesos

matematicos.

7.2 Elaborar representaciones matematicas
que ayuden en la busqueda de estrategias

de resolucion de una situacion

problematizada, usando material

manipulativo de apoyo si es necesario.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE7:

Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO

CE8. Comunicar de forma
individual y colectiva conceptos,
procedimientos y argumentos
matemalticos, usando lenguaje
oral, escrito o grdfico, utilizando
la  fterminologia  matematica
apropiada, para dar significado
ideas

y coherencia a Jas

matematicas.

8.1 Comunicar informacion utilizando el
lenguaje matematico apropiado, utilizando
diferentes medios, incluidos los digitales,
oralmente y por escrito, al describir y explicar
razonamientos, procedimientos y

conclusiones.

8.2 Reconocer y emplear el lenguaje

matematico presente en la vida cotidiana

poniendo en practica estrategias

positivas ante nuevos retos matematicos.

comunicando mensajes con contenido
matematico con precision.
ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:
Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO
" E CES. Desarrollar destrezas | 9.1 Gestionar las emociones propias,
<C , o -
N 8 personales, identificando  y | desarrollar el autoconcepto matematico como
L
o
5 5‘ gestionando emociones, | herramienta, generando expectativas
w o
O O
n




de aceptacion del error como

parte del proceso de
aprendizaje y adaptandose ante
situaciones de incertidumbre,
para mejorar la perseverancia
en la consecucion de objetivos y
el disfrute en el aprendizaje de

las matematicas.

9.2 Mostrar una actitud positiva y

perseverante, aceptando la critica razonada
al hacer frente a las diferentes situaciones de

aprendizaje de las matematicas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE9:

Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO

CE10. Desarrollar destrezas

sociales reconociendo y
respetando Jlas emociones y
experiencias de los demas,
participando activa )%
reflexivamente en proyectos en
equipos heterogéneos con roles
asignados, para construir una
identidad

positiva como

estudiante de matematicas,
fomentar el bienestar personal y

crear relaciones saludables.

10.1 Colaborar activamente vy construir
relaciones trabajando con las matematicas
equipos respetando

en heterogéneos,

diferentes opiniones, comunicandose de
manera efectiva, pensando de forma critica y

creativa y tomando decisiones.

10.2 Participar en el reparto de tareas que
deban desarrollarse en equipo, aportando
valor, favoreciendo la inclusion, la escucha

activa, y asumiendo el rol asignado.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE10:

Las mismas que las indicadas en el cuadro de 1° ESO

Organizacion de los contenidos por unidades 2° ESO




Los contenidos plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el alumnado
en cada materia a fin de que adquieran las competencias especificas a través de la
movilizacién de un conjunto de saberes basicos que integran: conocimientos, que
constituyen la dimension cognitiva de las competencias; destrezas, que constituyen la

dimensién instrumental; y actitudes, que constituyen la dimension actitudinal.

Dado que los contenidos aparecen enunciados en términos globales, en este
departamento hemos decidido desglosarlos en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliar alguno de ellos.

Los contenidos de Matematicas se estructuran en seis bloques, denominados
sentidos, término que destaca la funcionalidad de los mismos. Ademas se organizan

en dos dimensiones: cognitiva y afectiva.

Los sentidos se entienden como el conjunto de destrezas relacionadas con el dominio
en contexto de contenidos numeéricos, métricos, geométricos, algebraicos, estocasticos

y socioafectivos.

Dichos sentidos permiten emplear los saberes basicos de una manera funcional,
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre los
diferentes sentidos. Por ello, aunque el orden de aparicion de los contenidos no
implicaria ninguna temporalizacion ni orden cronolégico en su tratamiento en el aula,
en este departamento los organizaremos por unidades, si bien en la propuesta de
situaciones de aprendizaje se tratara de que la utilizacién de estos saberes sea lo mas

global e integrada posible.

El sentido numérico se refiere a la comprensién de los numeros, sus relaciones, su

representacion, sus operaciones y a la capacidad para utilizarlos de manera flexible.

1. Cantidad

A.1.1. - Numeros grandes y pequefos: notacién exponencial y cientifica y uso de la
calculadora.

A.1.2 - Numeros enteros, fracciones, decimales, potencias de exponente entero y

raices sencillas en la expresion de cantidades en contextos de la vida cotidiana.



A.1.3. - Porcentajes mayores que 100 y menores que 1: interpretacion.

2. Sentido de las operaciones

A.2.1. - Efecto de las operaciones aritméticas con fracciones, expresiones decimales,
potencias de exponente entero y raices sencillas.

A.2.2. - Propiedades de las operaciones (suma, resta, multiplicacion, division y
potenciacién): calculos de manera eficiente con enteros, fracciones, decimales, tanto
mentalmente como de forma manual, con calculadora u hoja de calculo.

3. Relaciones

A.3.1. - Comparacion y ordenacion de fracciones, decimales y porcentajes: situacion
exacta o aproximada en la recta numérica.

A.3.2. - Seleccion y utilizacion de la representacion mas adecuada de una misma
cantidad (decimal, fraccioén, representacion grafica, incluida la representacion en la
recta) en cada situacion o problema.

4. Razonamiento proporcional

A.4.1. - Porcentajes: comprension y resolucién de problemas.

A.4.2. - Situaciones de proporcionalidad en diferentes contextos: analisis y desarrollo
de métodos para la resolucion de problemas (aumentos y disminuciones porcentuales,
rebajas y subidas de precios, impuestos, escalas, cambio de divisas, calculos
geométricos, repartos, velocidad y tiempo, etc.)

5. Educacién Financiera

A.5.1 - Informacion numeérica en contextos financieros sencillos: interpretacion.

A.5.2 - Métodos para la toma de decisiones de consumo responsable: relaciones

calidad-precio y valor-precio en contextos cotidianos.

El sentido de la medida supone la comprension y comparacion de cualidades

medibles, la adquisicidn de técnicas de medicion y de estrategias de estimacion de
medida en objetos del mundo real, asi como la eleccion y el uso adecuado de las
unidades.

1. Magnitud

B.1.1. - Atributos mensurables de los objetos fisicos y matematicos en el espacio:
investigacion y relacion entre los mismos.

B.1.2. - Estrategias de eleccién de las unidades y operaciones adecuadas en
problemas que impliquen medida en el espacio.

2. Estimacion y relaciones



B.2.1. - Formulacién de conjeturas sobre medidas en el espacio o relaciones entre las
mismas basadas en estimaciones.

B.2.2. - Estrategias para la toma de decision justificada del grado de precision
requerida en situaciones de medida en el espacio.

3. Medicién

B.3.1. - Longitudes, areas y volumenes en figuras tridimensionales: deduccion,
interpretacion y aplicacion.

B.3.2. - Representaciones planas de objetos tridimensionales en la visualizacién vy
resolucion de problemas de areas.

B.3.3. - Representaciones de objetos geométricos con propiedades fijadas, como las
longitudes de los lados o las medidas de los angulos.

B.3.4. - La probabilidad como medida asociada a la incertidumbre de experimentos

aleatorios.

El sentido espacial se caracteriza por la habilidad para identificar y representar formas

y figuras, reconocer sus propiedades, establecer relaciones entre ellas, ubicarlas,
describir sus movimientos, clasificarlas y razonar con ellas.

1. Figuras geométricas de tres dimensiones

C.1.1. - Figuras geomeétricas tridimensionales: descripcion y clasificacion en funcion de
sus propiedades o caracteristicas.

C.1.2 - Relaciones geométricas como la congruencia, la semejanza y la relacion
pitagorica en figuras tridimensionales: identificacion y aplicacion.

C.1.3. - Construccién de figuras geométricas tridimensionales con herramientas
manipulativas y digitales (programas de geometria dinamica, realidad aumentada ...).
2. Localizacién y sistemas de representacion

C.2.1. - Relaciones espaciales: localizacion y descripcion mediante coordenadas
geomeétricas y otros sistemas de representacion.

3. Visualizacién, razonamiento y modelizacién geométrica

C.3.1. - Modelizacién geométrica: relaciones numéricas y algebraicas en la resolucién

de problemas.

El sentido algebraico conlleva explorar y reconocer patrones, relaciones de

dependencia entre variables y funciones, establecer generalidades a partir de casos
particulares formalizandolas en el lenguaje simbdlico apropiado, la modelizacién de
situaciones matematicas o del mundo real y la formulacion, representacion y

resolucion de problemas. En este sentido esta incluido el pensamiento computacional.



1. Patrones

D.1.1 - Patrones, pautas y regularidades: observacion, prediccién y determinacién de
la regla de formacién en casos sencillos, mediante palabras, graficas, tablas o reglas
simbdlicas.

2. Modelo matematico

D.2.1 - Modelizacién de situaciones de la vida cotidiana usando material manipulativo
y representaciones matematicas para llegar al lenguaje algebraico.

D.2.2. - Traduccién del lenguaje cotidiano al lenguaje algebraico.

D.2.3. - Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un modelo
matematico.

3. Variable

D.3.1. - Variable: Comprension del concepto como incognita en ecuaciones lineales
con coeficientes racionales, como indeterminadas en expresion de patrones o
identidades y como cantidades variables en formulas y funciones afines.

D.3.2. - Monomios. Operaciones basicas.

4. |gualdad y desigualdad

D.4.1. - Relaciones lineales en situaciones de la vida cotidiana o matematicamente
relevantes: expresion mediante algebra simbdlica.

D.4.2. - Equivalencia de expresiones algebraicas en la resolucidon de problemas,
especialmente aquellos basados en relaciones lineales.

D.4.3. - Estrategias de busqueda de soluciones en ecuaciones lineales con
coeficientes racionales y sistemas de ecuaciones lineales en situaciones de la vida
cotidiana.

D.4.4. - Ecuaciones lineales y sistemas de ecuaciones lineales: resolucion mediante
calculo mental, métodos manuales o el uso de la tecnologia segun el grado de
dificultad.

5. Relaciones y funciones

D.5.1. - Funcién como relacién univoca entre magnitudes.

D.5.2. - Relaciones funcionales: identificacién y comparacion de diferentes modos de
representacion, enunciados verbales, tablas, graficas o expresiones algebraicas.

D.5.3. - Funciones afines: traduccion de unas formas de representacion a otras y
estudio de sus propiedades.

6. Pensamiento computacional

D.6.1. - Estrategias utiles en la interpretacion y/o modificacion de algoritmos.



D.6.2. - Estrategias de formulacion de cuestiones susceptibles de ser analizadas
mediante programas y otras herramientas.

El sentido estocastico aborda el analisis, uso e interpretacion de datos para elaborar

argumentos convincentes y decisiones informadas.

1. Incertidumbre

E.1.1 - Fendbmenos deterministas y aleatorios: identificacion. Espacio muestral y
Sucesos.

E.1.2. - Experimentos simples: planificacion, realizacion y analisis de la incertidumbre
asociada.

E.1.3. - Asignacién de probabilidades mediante experimentacién, el concepto de

frecuencia relativa y la regla de Laplace.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para identificar y

gestionar las emociones, establecer y alcanzar metas, afrontar los desafios, mantener
la motivacién y la perseverancia, desarrollar el autoconcepto y aumentar la capacidad
de tomar decisiones responsables e informadas, lo que se dirige a la mejora del
rendimiento del alumnado en matematicas, a la disminuciéon de actitudes negativas
hacia ellas, a la promocién de un aprendizaje activo y a la erradicacion de ideas
preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato indispensable.
Para lograr estos fines, se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al
alumnado el papel de las mujeres en las matematicas a lo largo de la historia y en la
actualidad, normalizar el error como parte del aprendizaje, fomentar el dialogo
equitativo y las actividades no competitivas en el aula. Los saberes basicos
correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a lo largo de todo el curriculo
de forma explicita.

1. Creencias, actitudes y emociones

F.1.1. - Esfuerzo y motivacién: reconocimiento de su importancia en el aprendizaje de
las matematicas.

F.1.2. - Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

F.1.3. - Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la
resiliencia en el aprendizaje de las matematicas

F.1.4. - Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones



F.2.1. - Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir y
construir conocimiento matematico.

F.2.2. - Conductas empaticas y estrategias de gestién de conflictos.

3. Inclusioén, respeto y diversidad

F.3.1. - Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la
sociedad.

F.3.2. - La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del
conocimiento humano desde diferentes perspectivas (de género, de sostenibilidad, de

consumo responsable...).

Teniendo en cuenta el libro de texto que utilizamos para este nivel, los saberes
anteriores quedan conectados con nuestras unidades didacticas tal como se desglosa

a continuacion:

CONTENIDOS LIBRO ANAYA 2° ESO CONTENIDOS BOCYL

1.- NUmeros naturales y enteros A11. A12. A22 A32

El conjunto de los niumeros naturales A5.1. AbL.2

La relacion de divisibilidad D.1.1. D.23. D.6.1. D.6.2.
Numeros primos y compuestos F.1.1. F.1.2. FA13. F.14.
Minimo comun multiplo F21. F.22. F31. F3.2

Maximo comun divisor
El conjunto Z de los numeros enteros

Operaciones con numeros enteros

& Potencias de numeros enteros

ﬁ Raiz cuadrada de un numero entero

% Técnicas de resolucion de problemas

= 2.- Numeros decimales y fracciones A12. A21. A22 A3.1.
Los numeros decimales A32. Ab51. Ab.2
Operaciones con numeros decimales D.1.1. D.23. D.6.1. D.6.2
Raiz cuadrada de un numero decimal F.1.1. F1.2. FA13. F.14
Las fracciones F.2.1. F22. F.31. F.3.2

Fracciones y numeros decimales

Técnicas de resolucion de problemas

3.- Operaciones con fracciones A12. A21. A22 A3.1.




Procedimiento general para la resolucion
de ecuaciones de primer grado

Resolucion de problemas con

Suma y resta de fracciones A3.2. Ab51. Ab2
Multiplicacion y divisién de fracciones D.1.1. D.22. D.23. D.6.1.
Problemas con fracciones D.6.2.
Potencias y fracciones F.1.1. F1.2. FA13. F.14.
Técnicas de resolucion de problemas F21. F22. F.31. F.3.2
4.- Proporcionalidad A12. A21. A22. A32
Razones y proporciones A4.2. A51. ASb2
Magnitudes directamente proporcionales | D.1.1. D.2.2. D.2.3. D.6.1.
Magnitudes inversamente D.6.2.
proporcionales Problemas de F.1.1. F1.2. FA13. F.14.
proporcionalidad compuesta F.2.1. F.22. F.31. F.3.2.
Problemas de repartos proporcionales
Técnicas de resolucion de problemas
5.- Porcentajes A1.2. A13. A21. A22
Porcentajes. Concepto A31. A32 A4d41. A42
Problemas con porcentajes Ab51. AbL.2
Interés bancario D.11. D.22. D.23. D.6.1.
Otros problemas aritméticos D.6.2.
Técnicas de resolucion de problemas F.1.1. F1.2. FA13. F.14.
F.2.1. F22. F.3.1. F.3.2
6.- Aigebra A21. A22 A51. A52.
El algebra, ¢ para qué sirve? D.1.1. D.21. D.22. D.23.
Expresiones algebraicas D.3.1. D.3.2. D.6.1. D.6.2.
Polinomios F.1.1. F.1.2. F.1.3. F.14.
Productos notables F.21. F.22. F.3.1. F3.2
~ Técnicas de resolucion de problemas
¥ |7.-Ecuaciones A21. A22 A51. A52
ﬁ Ecuaciones: significado y utilidad D.11. D.21. D.22. D.23.
% Ecuaciones: elementos y nomenclatura D.31. D.32. D41. D4.2
. Transposicién de términos D.43. D44 D.6.1. D.6.2.
Resolucion de ecuaciones sencillas F.1.1. F1.2. FA13. F.1.4.
Ecuaciones con denominadores F.2.1. F.22. F.31. F3.2




ecuaciones
Ecuaciones de segundo grado

Resolucion de ecuaciones de segundo

grado

Técnicas de resolucion de problemas

8.- Sistemas de ecuaciones A21. A22  A51. AbL2

Ecuaciones de primer grado con dos D.1.1. D.21. D.22. D.23.

incognitas D.3.1. D.3.2. D41. D4.2.

Sistemas de ecuaciones lineales D.43. D44 D.6.1. D.6.2.

Métodos de resolucion de sistemas F.1.1. F1.2. FA13. F.1.4.

lineales F.2.1. F.22. F.31. F.32

Resolucion de problemas con ayuda de

los sistemas de ecuaciones lineales

Técnicas de resolucion de problemas

9.- Teorema de Pitagoras A.2.2.

Teorema de Pitagoras B.1.1. B.3.3.

Calculo de un lado conociendo los otros | C.1.2. C.3.1.

dos D.1.1. D.21. D.22. D.23.

Aplicaciones del teorema de Pitagoras D.3.1. D.41. D4.2. D.4.3.

Técnicas de resolucion de problemas D.4.4. D.6.1. D.6.2.

F.1.1. F1.2. F.1.3. F14.
F.2.1. F22. F.31. F.3.2

10.- Semejanza A2.2.

Figuras semejantes B.1.1. B.3.3.

Planos, mapas y maquetas C1.2. C.21. C.3.1.

Como construir figuras semejantes D.1.1. D.21. D.2.2 D.2.3.

Teorema de Tales D.3.1. D.4A1. D4.2. D4.3.
$ Semejanza entre triangulos rectangulos | D.4.4. D.6.1. D.6.2.
% Aplicaciones de la semejanza de F.1.1. F1.2. FA13. F.1.4.
g triangulos F.2.1. F22. F.31. F.3.2
E Técnicas de resolucion de problemas

11.- Cuerpos geométricos A.2.2.

Prismas B.1.1. B.1.2. B.2.1. B.2.2.

Piramides B.3.1. B.3.2. B.3.3.

Troncos de piramide C1.1. CA.2 C13. C.2.1.

Poliedros regulares C.3.1.




Secciones planas de poliedros D.1.1. D.21. D.2.2 D.2.3.

Cilindros D.3.1. D4.1. D.4.2. DA43.

Conos D.4.4. D.6.1. D.6.2.

Troncos de cono F.1.1. F1.2. FA13. F.1.4.

Esferas F.2.1. F.22. F.31. F.32

Técnicas de resolucion de problemas

12.- Medida del volumen A2.2.

Unidades de volumen B.1.1. B.1.2. B.21. B.2.2

Principios de Cavalieri B.3.1. B.3.2. B.3.3.

Volumen del prisma y del cilindro C11. CA.2 C13. C.21.

Volumen de la piramide y del tronco de C.3.1.

piramide D.1.1. D.21. D.22 D.2.3.

Volumen del cono y del tronco de cono D.3.1. D.4.1. D.4.2. D.4.3.

Volumen de la esfera D.4.4. D.6.1. D.6.2.

Técnicas de resolucion de problemas F.1.1. F1.2. FA13. F.14.
F.2.1. F.22. F.31. F.3.2

13.- Funciones A1.1  A21. A32 A42

Concepto de funcion A5.1. A.5.2.

Crecimiento y decrecimiento D.11. D.21. D.2.2. D.2.3.

Funciones dadas por tablas de valores D.3.1. D.4.1. D4.2. D43

Funciones dadas por su ecuacion D.4.4. D.5.1. D.5.2 D.5.3.

Funciones de proporcionalidad y=mx D.6.1. D.6.2.

Pendiente de una recta F.1.1. F1.2. FA13. F.1.4.

Funciones lineales y=mx+n F.2.1. F.22. F31. F.3.z2

Funciones constantes y=k

Técnicas de resolucion de problemas

14.- Azar y probabilidad A22. Ab51. A5.2.

Sucesos aleatorios B.3.4.

Probabilidad de un suceso E.1.1. E.1.2. EA3.

Asignacién de probabilidades en F.1.1. F1.2. FA13. F.14.

experiencias regulares F.2.1. F.22. F.31. F.3.2

Algunas estrategias para el céalculo de
probabilidades

Técnicas de resolucion de problemas




CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJAN DESDE LA
MATERIA

Dividiremos los contenidos transversales en tres apartados, en funcion de lo que indica

la ley acerca de ellos

Primero: La comprension lectora, la expresiéon oral y escrita, la comunicacién
audiovisual, la competencia digital, las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién, y su uso ético y responsable, el emprendimiento social y empresarial,
el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacién emocional y en valores, la
educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad
como fuente de riqueza, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas
las materias.

La comprension lectora se trabajara, obviamente, con el imprescindible estudio que el
alumno debera realizar de los conceptos y propiedades que vayan apareciendo en la
asignatura a lo largo del curso y con los ejercicios de enunciado, que le exigiran
analizar el problema, traducirlo a lenguaje matematico (numérico, algebraico,
geomeétrico, funcional, estadistico,...) e interpretar los resultados que obtenga en
términos del enunciado. Ademas, se utilizaran noticias de prensa, articulos, y lecturas
matematicas para introducir ciertos conceptos y fomentar su discusion.

La expresion oral y escrita forma parte fundamental de la forma de comunicarse, tanto
en lenguaje natural como matematicamente, que se trabaja de forma continua en
nuestras clases.

En este Departamento se trabajaran las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién, y su uso ético y responsable, y dentro de ellas, la comunicacion
audiovisual y la competencia digital. Progresivamente se ira introduciendo al alumnado
en su utilizaciéon a lo largo de los cursos, siendo de obligado uso desde 1° ESO
cualquiera de las plataformas oficiales Teams o Moodle.

El fomento del espiritu critico y cientifico y la creatividad se trabajan desde esta area
en la resolucion de problemas.

La educaciéon emocional y en valores, la educacién para la convivencia escolar
proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de riqueza y la igualdad

de género forman parte de los contenidos socioafectivos se trabajan en esta materia



para alcanzar las competencias especificas 9 y 10, y se valoran mediante los criterios
de evaluacion correspondientes.

El emprendimiento social y empresarial se trabajara especialmente al abordar todos
los conceptos de aritmética mercantil (o matematica financiera) por ser los mas
relacionadas con este tema: porcentajes, intereses bancarios, anualidades, T.A.E,
amortizaciéon de préstamos,... Al hacerlo, se procurara que las situaciones planteadas
en los ejercicios se ajusten todo lo posible a las que se producen en la vida real.
Evidentemente, se adaptara la complejidad de las situaciones planteadas al curso en

el que nos encontremos.

Segundo: se debera otorgar un especial tratamiento relacionados con el bienestar
emocional de su alumnado y con la mejora de la convivencia escolar. Por tanto, se
trabajara este contenido transversal en todas las situaciones de aprendizaje, junto a

los diferentes aspectos que integra.

Tercero: se garantizara la transmision al alumnado de los valores y las oportunidades
de la Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcion favorable para su desarrollo

personal y profesional.

Cuarto: En todo caso, se fomentaran de manera transversal la educacion para la
salud, incluida la afectivo-sexual, la formacion estética, la educacién para la
sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales, la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la
vida personal, familiar y social, asi como los valores que sustentan la libertad, la
justicia, la igualdad, la paz, la democracia, la pluralidad, el respeto a los derechos
humanos y al Estado de derecho, y el rechazo al terrorismo y a cualquier tipo de
violencia. Este tratamiento estara presente en el desarrollo de las clases donde en
todo momento se velara por la prevencién de la violencia de género o la violencia
contra las personas con discapacidad, evitando el abuso o el maltrato que
eventualmente pudieran producirse, ademas de utilizar siempre que sea posible datos
referidos a esta problematica social, para desarrollar nuestras situaciones de
aprendizaje. En el contexto de la educacion para la salud, habitos saludables y uso
responsable de las TIC, sostenibilidad y consumo responsable, se elaboraran estudios
estadisticos sobre del uso de dispositivos digitales por parte del alumnado (moviles,
tablets y videoconsolas) para valorar el impacto que tienen en sus habitos y sus

relaciones: horas de uso al dia, aplicaciones que utilizan, numero de dispositivos que



utilizan, etc. Una vez realizado el estudio estadistico se realizaria una presentacion
ante sus compaferos, y en la puesta en comun se analizarian criticamente los

resultados obtenidos extrayendo conclusiones razonadas.

METODOLOGIA DIDACTICA

1. La normativa determina los siguientes principios pedagdgicos de la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria, que identifican el conjunto de normas que deben
orientar la vida del centro educativo, al objeto de articular la respuesta mas adecuada

posible al alumnado:



a) La atencidn individualizada.
b) La atencién y el respeto a las diferencias individuales.

c) La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas previamente o a las

que vayan surgiendo a lo largo de la etapa.
d) La potenciacién de la autoestima del alumnado.

e) La actuacion preventiva y compensatoria que evite desigualdades derivadas de
factores de cualquier indole, en especial de los personales, sociales, econdmicos o

culturales.

f) La promocion, en colaboracién con las familias, del desarrollo integral del alumnado,
atendiendo a su bienestar psicofisico, emocional y social, desde la perspectiva del

respeto a sus derechos y al desarrollo de todas sus potencialidades.

g) El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinacion de los diferentes profesionales

que desarrollan su labor en el centro.

h) La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de que la transicién de

la etapa de educacién primaria a la de educacion secundaria obligatoria sea positiva.

2. Para la elaboracién de la programacién docente y de los materiales didacticos se
utilizaran modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado,
bajo los tres principios en torno a los que se construye la teoria y la practica del Disefo

Universal para el Aprendizaje:

a) Proporcionar multiples formas de implicacién, al objeto de incentivar y motivar al

alumnado en su proceso de aprendizaje.

b) Proporcionar multiples formas de representacion de la informacién y del contenido,
al objeto de aportar al alumnado un espectro de opciones de acceso real al

aprendizaje lo mas amplio y variado posible.



c) Proporcionar multiples formas de accion y expresion, al objeto de permitir al
alumnado interaccionar con la informacion, asi como demostrar el aprendizaje

realizado, de acuerdo siempre a sus preferencias y capacidades.

En resumen, los puntos 1 y 2 dictaminan que la practica docente garantizara la
personalizacién del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la inclusién educativa
a través de la puesta en practica de los principios del Disefio Universal para el

Aprendizaje (DUA).

3. Como concrecion de los principios pedagogicos, se fijan los principios

metodoldgicos comunes a toda la etapa.

Las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la actuacion autonoma (en si-
tuaciones personales y sociales, simples y complejas), la interaccion con grupos hete-
rogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de
herramientas (desde el lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las

mas variadas tecnologias de la informacién y de la comunicacion).

Por ello, se requiere de una seleccién de metodologias que integren estilos, estrate-
gias y técnicas de ensefianza, diferentes tipos de agrupamientos y formas de organi-
zacion del espacio y el tiempo, una amplia variedad de materiales y recursos didacti-
cos, a fin de que el disefio y puesta en practica de las situaciones de aprendizaje per-
mitan al alumnado seleccionar y movilizar los contenidos y alcanzar los aprendizajes

esenciales.

Las estrategias metodologicas tomaran como punto de partida tanto el nivel compe-
tencia inicial del alumnado como su realidad y contemplaran una amplia diversidad de

contextos de aprendizaje.

La metodologia estara orientada a potenciar el aprendizaje por competencias, por lo
que sera activa y participativa, potenciando la autonomia de los alumnos en la toma de
decisiones, el aprender por si mismos y el trabajo colaborativo, la busqueda selectiva

de informacién y la aplicacién de lo aprendido a nuevas situaciones. Todo ello con el



fin de asegurar que los alumnos seran capaces de transferir los aprendizajes a contex-

tos diferentes, a lo largo del curso, para resolver problemas en entornos reales.

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) tendran un papel prepon-
derante ya que constituyen un recurso metodolégico indispensable en las aulas, pues-
to que en su uso convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracion, la

asociacion y la motivacion de los aprendizajes.

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio del dise-
o de situaciones de aprendizaje, en cuya seleccion y planificacidn se considerara la
importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por proyectos, los centros
de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en problemas o retos, que son
excelentes vias para potenciar la adquisicion de las competencias clave por parte del
alumnado. Dicho disefio tendra en cuenta que en su desarrollo puedan adaptarse,
ademas de a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado, a las posibles necesi-
dades educativas especiales, altas capacidades intelectuales, casos de integracion

tardia o dificultades especificas de aprendizaje.

La etapa de secundaria coincide con el momento de desarrollo del pensamiento abs-
tracto en el alumnado, importante para la adquisicion de las competencias especificas
de matematicas.

Aprender a resolver problemas es, a la par que un objetivo, un método fundamental
para estructurar el pensamiento matematico, ya que pone en juego procesos como la
interpretacion y representacion de datos, la seleccion de herramientas, el razonamien-
to y la argumentacion, la comprobacién de la validez de la solucién y el analisis de su
adecuacion a la situaciéon planteada. Establecer relaciones matematicas implica movi-
lizar conceptos y procedimientos conocidos y motivar la adquisicion de nuevos cono-
cimientos conectados con los anteriores. Los problemas planteados deben ser contex-
tualizados, ya sea en situaciones matematicas o cotidianas de su entorno personal,
social, académico o profesional. De este modo se facilitaran conexiones dentro de las
matematicas, entre las matematicas y la vida cotidiana u otras disciplinas. La atencién
a la diversidad y la realizacién de actividades matematicas que sean relevantes para
adquirir competencias, y no excesivamente repetitivas 0 mecanicas, implican la selec-
cion de tareas ricas en las que se pongan en juego habilidades de pensamiento ma-
tematico y habilidades de reflexion, y que se disefien para ser abordadas utilizando

conocimientos muy basicos pero que permitan profundizar, reforzar y adquirir nuevos



conocimientos en funcion de las diferentes capacidades (tareas de suelo bajo y techo
alto). La seleccion de los conceptos y procedimientos en las tareas debe favorecer el

desarrollo del razonamiento matematico y la conexion dentro de las matematicas.

Estilos de ensefanza.

Los principios metodoldgicos deben reservar para el alumnado un desempeno activo y
participativo que potencie la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos y la ca-
pacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la informacion a través de diferentes
soportes, de forma que sean capaces de crear, organizar y comunicar su propio cono-
cimiento. Ademas, se estimulara y motivara al alumnado en un entorno de confianza
personal y seguridad, para que aumenten las garantias de adquisicién de las compe-
tencias del alumnado. Se propiciara en el alumnado la observacion, el analisis, la in-
terpretacion, la investigacion, la capacidad creativa, la comprensioén, el sentido critico,
la resolucién de problemas y la aplicacion de los conocimientos adquiridos a diferentes
contextos.

Por otra parte, hay que garantizar que el aprendizaje se construya afadiendo conoci-
mientos y destrezas nuevos que engranen bien, en cuanto a dificultad y en cuanto a

oportunidad, con los que el alumno tiene y domina.

El papel del docente sera determinante a la hora de:

e Ser consciente de que en este primer curso se requiere de un estilo mas direc-
tivo, con técnicas expositivas y de estudio dirigido, para ir fomentando sucesi-
vamente, a lo largo del curso, la participacion del alumnado en su propio
aprendizaje a través de técnicas como el descubrimiento, la resolucion de pro-
blemas, la argumentacion, la investigacion y el debate.

e Iniciar cada bloque tematico repasando (aunque sea de forma breve) los con-
tenidos anteriores en los que éste se apoya, y averiguando si los alumnos tie-
nen los conocimientos previos en los que se asentaran los nuevos

e Presentar los contenidos con una estructuracion clara en sus relaciones, procu-
rando asi un conocimiento solido de los contenidos curriculares.

o Evitar explicaciones largas, por el contrario, combinar ejercicios con explicacio-
nes aclaratorias sobre los conceptos que se utilicen o sobre las destrezas que
se intenten dominar.

e La adquisicion de los conceptos se hara de forma intuitiva adquiriendo rigor

matematico a medida que el alumnado avanza.



Insistir en el uso del lenguaje natural que traduce las operaciones y conceptos
matematicos, teniendo presente el objetivo de conseguir que los alumnos y
alumnas aprendan gradualmente a comunicarse oral, escrita y graficamente
con un vocabulario especifico de términos y notaciones matematicas.
Seleccionar las actividades de forma graduada, empezando por ejercicios sen-
cillos, asequibles al nivel de todos los alumnos, y aumentando su dificultad pa-
ra promover el avance de todos los alumnos.

Evitar repeticiones innecesarias de ejercicios y rutinas, planteando éstas en
forma de retos y de resolucion de problemas

Trabajar destrezas numeéricas basicas y el desarrollo de competencias geomé-
tricas y del sentido espacial en contextos de resolucién de problemas como
practica habitual integrada en el dia a dia del aprendizaje de la materia.
Disefnar secuencias de aprendizaje integradas que planteen la interrelaciéon en-
tre distintos saberes de la materia y que permitan al alumnado resolver proble-
mas aplicando los conocimientos o saberes.

Planificar tareas, problemas y actividades que estimulen la curiosidad y la re-
flexiéon de los alumnos y que les permitan seleccionar y defender la respuesta
mas adecuada para la situacion problematica planteada.

Planificar tareas y actividades que estimulen el interés y el habito de la expre-
sion oral y la comunicacién y que les permitan desarrollar estrategias de defen-
sa de sus argumentos frente a los de sus comparferos y comparieras

Las actividades y/o tareas que se lleven a cabo deberan poner al alumno en el
centro de su propio aprendizaje. Para ello se fomentara el aprendizaje indivi-
dual, entre iguales y la reflexion sobre los procesos de ensefanza aprendizaje.
Trabajar estrategias personales que permitan al alumnado enfrentarse a diver-
sas situaciones problematicas de la vida cotidiana.

Se utilizaran las TIC como herramientas de trabajo y evaluacién en el desarro-
llo de algun contenido. Este uso deberia intensificarse con el transcurso del
curso.

El papel instrumental de las Matematicas obliga a tener en cuenta el uso que
de ellas se puede necesitar en otras asignaturas. Concretamente, las necesi-
dades de materias como Tecnologia y Educacion Plastica y Visual en 1° ESO.
Facilitar la comunicacion y el trabajo en equipo de los integrantes del departa-
mento para el desarrollo de actividades interdisciplinares y para la incorpora-

cion de la transversalidad tematica.



Estrategias metodolégicas y técnicas.

En la seleccién de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran, como
consecuencia, los principios de individualizacion del aprendizaje, de progresiva pro-
mocién de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en equipo.
Como estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del alumnado se utili-
zara el aprendizaje interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje.

Las técnicas a emplear para implementar las estrategias seran motivadoras, activas,
participativas, adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al contenido a trabajar y a la
distribucion de espacios y tiempos. Estas técnicas seran de muy diversa indole, se
utilizaran: la exposicién oral, la técnica del dialogo, debate o interaccién, de represen-
tacion de roles, asi como la resolucién de problemas, la investigacion y el descubri-
miento a través de actividades ludicas, la clase invertida, la gamificacion o el aprendi-

zaje por proyectos.

Métodos

El trabajo autonomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso de las
metodologias activas, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumenta-
cion, el dialogo, la discusion o el debate, el estudio de casos, la resolucién de proble-
mas, la demostracion, la experimentacién, la investigacion, la interaccién o el descu-
brimiento para realizar las tareas encomendadas de manera creativa y colaborativa. La
autonomia del alumno y el trabajo en equipo, son constantes que marcaran la grada-
cion en el proceso de adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de
salida de la ensefanza basica. Ademas, ambos deben promover la reflexion sobre el
aprendizaje, que de este modo se hara visible por medio de la metacognicion a través

de diferentes técnicas y procedimientos.

Agrupamientos y organizacién del espacio y el tiempo.

Para fomentar la construccion compartida del aprendizaje entre el alumnado, y facilitar
los procesos de generalizacion y de transferencia de los aprendizajes la organizacion
del aula debe favorecer procesos dialogicos, para lo cual:

Se alternaran las actividades individuales (para reforzar el trabajo auténomo y la auto-

rregulacion del aprendizaje) con otras de trabajo en grupos heterogéneos (fomentando



actitudes de respeto hacia los demas, el respeto e interés por opiniones diferentes y el
respeto del turno de palabra)

Se fomentaran situaciones que propicien el trabajo cooperativo y colaborativo, en las
que, a través de la resolucion conjunta de problemas y tareas, la realizacion de pro-
yectos o el afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias
utilizadas por sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares. La distribucion
variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos aportan un flujo

de comunicacion real entre alumnado y profesorado.

La organizacion de tiempos y espacios, sera flexible, dinamica y atendera al tipo de
actividad a desarrollar, a las caracteristicas del grupo de 1° ESO y a la estrategia que
se quiera trabajar, procurando que el alumno asuma un desempefio activo durante la
mayor parte del tiempo.

Los tiempos respetaran la diversidad del aula y los diferentes ritmos de aprendizaje y
se ajustaran a las diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje, para
poder atender a las necesidades educativas del alumnado.

Las estructuras de la sesion podran ser muy variadas: desde el sistema clasico de
inicio de clase para el abordaje de los aspectos tedéricos que da paso al resto de la
sesion de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la sesidn con caracter conclu-
sivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesién de trabajo, o la conoci-
da como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de aprendi-
zaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el
intercambio y trabajo de aplicacién y colaborativo.

Los espacios seran tanto fisicos como digitales. Los espacios fisicos favoreceran la
interaccion, investigacion, experimentacion, que se puedan realizar tanto en tareas en
grupo como individuales. Los espacios digitales se utilizaran para comunicarse,
creacion de productos tales como repositorios de problemas, esquemas, organigramas

y busqueda de informacion.

CONCRECION DE LOS PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

En funcion de las caracteristicas de los grupos, y de la temporalizacion se podra dise-

fiar algun proyecto con otros Departamentos.



MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

La seleccion de los materiales y recursos didacticos y de desarrollo curricular deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacion, la investigacion, la representa-
cion y la elaboracion creativa.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes
soportes, tales como materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...),
audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la accesibilidad a la diversidad

del mismo.

Dada la sociedad tecnolégica en la que se vive, sera de especial importancia el uso de
las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) tanto en lo que se refiere al
equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos per-
sonales, moviles inteligentes...) como a herramientas y programas (programas y apps

de usos muy diferenciados).

Los recursos de desarrollo curricular seran variados: analogicos, digitales, manipulati-
vos, informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al apren-
dizaje a todo el alumnado.

Se tratara de utilizar:

e Recursos propios de la materia como recursos manipulativos (regletas,
policubos, geoplanos, discos numéricos y algebraicos, modelos
tridimensionales, etc.)

e Recursos digitales (calculadoras, aplicaciones o software para trabajar la
geometria dinamica, el calculo simbdlico, la representacion y el analisis de
funciones, las simulaciones y el tratamiento de datos estadisticos)

e Recursos para fomentar la lectura como articulos o libros de divulgacion
matematica.

e Recursos que proporciona la red en forma de animaciones y videos educativos,
paginas o blogs de matematicas y herramientas de gamificacion.

¢ Recursos elaborados por el profesorado.

Observacion acerca del uso de la calculadora:
En primero y segundo de ESO resulta mas conveniente que se hagan las operaciones
“a mano”, centrando la atencién en los signos, uso de paréntesis, etc. Ademas se tra-

bajara el calculo mental para desarrollar las habilidades de calculo.



Como regla general, en los examenes los alumnos no podran usar la calculadora a
menos que el tipo de ejercicios que deban realizar lo requiera y el profesor lo autorice

expresamente.

CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO
VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA

Contribucion al Plan TIC del centro

El cada vez mayor uso que de las Tecnologias de la Informacion y la Comuni-
cacién se hace no sélo en el ambito académico sino en la vida diaria hace necesario
que la familiarizacion con las mismas adquiera una especial relevancia en la formacion
de los alumnos, al constituir un instrumento que debera manejar con soltura en diver-

sas situaciones académicas, laborales y sociales.

Para contribuir a esa familiarizacién, nos proponemos cinco obijetivos:

a) Trabajar la adquisicion de las habilidades y destrezas basicas relacionadas

con las herramientas informaticas.

b) Potenciar el uso de dichas herramientas en diferentes contextos y con

diferentes fines u objetivos.

c) Desarrollar la propia tarea educativa y ampliar conocimientos de forma

auténoma a través del uso de los nuevos medios y herramientas que aportan las TIC.

d) Analizar de forma critica y autbnoma la informacién que constantemente nos
llega a través de los medios de comunicacion, posibilitando con ello el desarrollo del

alumno como ciudadano y consumidor responsable.
e) Participar en la Semana de la Programacion Europea y en la Code Week.

Compromisos del Departamento de Matematicas con el Plan TIC del centro:

- En el desarrollo de las clases se procurara hacer uso de material audiovisual e
informatico tanto para las exposiciones que realicen alumnos y profesores como para

la elaboracion de trabajos, fomentando el uso de videos didacticos, de presentaciones



de PowerPoint, de procesadores de texto o de hojas de calculo y de herramientas
matematicas on line (Desmos, Wolfram Alpha). Se propondran tareas que requieran

que el alumno utilice herramientas digitales.

- Se hara un uso intensivo del Aula Virtual y Office 365 (Teams, OneDrive y correo
Educacyl) para proponer actividades, realizar formularios, enviar y recoger de apuntes

tedricos, ejercicios o trabajos y comunicacion continuada con el alumnado

- Se fomentara el uso de la cuenta de Twitter e Instagram del Departamento del

centro para proponer a los alumnos problemas, retos, y publicar noticias matematicas.

- Se incluira progresivamente al alumnado en plataformas de aprendizaje, creando

grupos-clase y asignandoles tareas.

Con dichos compromisos se pretende que el alumno de Secundaria, progresivamente:

- Aprenda a exponer y a presentar contenidos de la asignatura mediante el uso de

las TIC.

- Aprenda a buscar informacioén en Internet, seleccionar la mas util e interesante y

utilizarla en el estudio de las diferentes asignaturas.

- Aprenda a intercambiar informacion mediante medios digitales.

- Se inicie en el uso de herramientas digitales para el estudio de la materia
(Wolfram Alpha para la comprobacion de ejercicios y busqueda de informacion

matematica y estadistica, y plataformas de autoaprendizaje).

- Se habitle a colaborar en plataformas de aprendizaje, en prevision de

excepcionalidades relacionadas con situaciones de pandemia.

Metodologia a utilizar para la adquisicion de las competencias digitales

- Propuestas de trabajos sobre diversos temas que los alumnos deben elaborar y

presentar en distintos formatos (usando un procesador de textos, una hoja de



calculo, oralmente elaborando videos didacticos para explicar algun aspecto a sus

compainieros, o ayudados de PowerPoint, segun corresponda).

- Propuestas de trabajos de investigacién que exijan visitar una serie de paginas

web.

- Se intensificara el uso de espacios digitales para alojar y compartir los trabajos.
De esta forma sera posible la introduccion graduada y responsable de la

evaluacion entre pares

- Utilizacion en el aula de recursos interactivos on line, como Desmos (graficar
funciones, representar datos, evaluar ecuaciones, explorar transformaciones, ...).

https://www.desmos.com/ y Geogebra (construcciones geométricas)

- Utilizacion intensiva del Moodle de la Junta y/o del Office 365, especialmente
Teams, para la propuesta de actividades, entrega de trabajos y seguimiento del

trabajo del alumno.

Contribucion al Plan de Fomento de la Lectura del centro

Se trabajaran en el aula las introducciones de los temas que facilitan el

conocimiento de la Historia de las Matematicas.

Ademas, con el objetivo de fomentar la lectura y favorecer el desarrollo de la

comprension lectora, el Departamento ha elaborado una relacion de libros de lectura,

clasificados por niveles, recomendados para nuestros alumnos, con argumentos

relacionados con las Matematicas. De algunas lecturas se podra hacer uso en el aula

para la introduccion de determinados conceptos.

19y 2° ESO

= Enzesberger, H. M.: “El diablo de los numeros”. Editorial Siruela.

= Millas, J.J. y Fraguas, A. ("Forges”): “Numeros pares, impares e idiotas”.

Alba Editorial.


https://www.desmos.com/

= Carlos Dorce Polo. “Fermat y su teorema’. Coleccion sabelotod@s. Editorial El

rompecabezas.

= Florenci Salesas. "HIPATIA /la maesira’. Coleccion sabelotod@s. Editorial El

rompecabezas.
= Denis Guedj: “Las Matematicas explicadas a mi hija”. Editorial Paidos.

= Algunos cuentos o relatos sobre Matematicas, apropiados para chicos de 12-14
afos, de los que se ofrecen en DIVULGAMAT, pagina de Internet dedicada a la

divulgacion de las Matematicas de la Real Sociedad Matematica Espaniola.

EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

En el cambio metodolégico que conlleva el modelo de educacion por competencias la
evaluacion tiene un papel determinante. Se concibe como un proceso fundamental,
por un lado, para la identificacion y seguimiento de los aprendizajes del alumnado, sus
logros, el ritmo de adquisicion, la regulacion de las dificultades y errores, las
particularidades de su evolucion, el desarrollo del proceso y los resultados del
aprendizaje, y por otro, para facilitar al profesorado informacion necesaria para la toma
de decisiones precisa para procurar una practica educativa adaptada a su alumnado.
La evaluacion del aprendizaje del alumnado serd el proceso de obtencion de
informacién a través del desarrollo de una serie de actividades que el docente pone en
practica desde su materia.

La informacioén proporcionada y la valoracion que se haga de ella debera atender a
dos ambitos del aprendizaje que son complementarios: el grado de desarrollo de las
competencias clave y el grado de adquisicion de los aprendizajes especificos de cada

una de las materias.

Los elementos que forman parte del proceso de evaluacién (en este caso evaluacion
del alumnado) son:
e los criterios de evaluacion (y los posibles indicadores de logro en los que se
desglosen) (¢,qué evaluar?)
e las técnicas e instrumentos de evaluacioén (¢,como evaluar?)

¢ |os momentos de la evaluacién (¢,cuando evaluar?)



¢ los agentes evaluadores ¢ quién evalua?

Los criterios de evaluacién en nuestra materia se aplican de forma continua durante
todas las unidades ya que valoran procesos de ejecuciéon de tareas matematicas
presentes en cualquier situacién de aprendizaje o problematica. Por ello, todos ellos
van asociados a todas las unidades y su valoracién y ponderacion es la misma en
cada unidad y por ello a lo largo del curso. La evaluacién de las competencias
especificas de Matematicas a partir de estos criterios de evaluacion solo es posible si
se hace en el marco de tareas, proyectos o trabajos de investigacion en las que el

alumnado ponga en juego habilidades de pensamiento matematico.

Ademas, se indica que las técnicas de evaluacion o procedimientos de evaluacion
deberan reunir una serie de caracteristicas: seran variados para facilitar y asegurar la
evaluacion integral del alumnado y permitir una valoracion objetiva de todo el
alumnado; incluiran propuestas contextualizadas y realistas, en las que el alumnado
pueda mostrar el grado de adquisicion de las competencias; propondran situaciones
de aprendizaje de caracter funcional que permitan la activacion de los conocimientos y
estrategias de resolucion de situaciones-problema; admitiran su adaptacion a la
diversidad de alumnado, en especial al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo; y seran conocidos por el alumnado desde el inicio del proceso de

aprendizaje.

Estos instrumentos deben ser diversos y estar dotados de capacidad diagnéstica y de
mejora. En todas las unidades se incluiran pruebas orales de evaluacion.

Prevaleceran los instrumentos que pertenezcan a técnicas de observacion y a técnicas
de analisis del desempeno del alumnado, que promuevan la valoracion del proceso
tanto o mas que el resultado final de la actividad desarrollada en el aula, por encima
de aquellos instrumentos vinculados a técnicas de rendimiento que unicamente

valoren el producto final del aprendizaje.

El proceso de resolucion de las tareas o pruebas debe ser recogido a partir de
evidencias variadas (pruebas orales o escritas, cuadernos, informes, observacion,

etc.).

En relacién con el cuando, las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma

sistematica y continua a lo largo de todo el proceso educativo, de tal forma que



permita la adaptacion y readaptacion de dicho proceso, orientada a mejorar los
aprendizajes del alumnado. Esto asegura que dichos instrumentos permitan no

solamente calificar, sino que también tengan capacidad diagnostica y de mejora.

En nuestro caso, precisamente debido a que la materia es fundamentalmente practica,
queda asegurada la aplicacion sistematica y continua de los instrumentos de
evaluacion.

La evaluacién sera aditiva o acumulativa en cada una de las evaluaciones: dado que el
proceso de aprendizaje en matematicas se basa siempre sobre lo construido en
estadios anteriores, al final de cada evaluacién seran objeto de evaluacion todos los
contenidos impartidos hasta ese momento.

Ademas, debido a la instrumentalidad de nuestra materia, los contenidos
instrumentales seran objeto de evaluacion durante todo el curso, con el fin de que el
alumnado haga uso continuo de las herramientas matematicas basicas necesarias en
la resolucién de problemas. Ademas, al inicio de cada evaluacién se realizara una
prueba escrita con los contenidos de la evaluacion anterior en la que todos los
alumnos tendran opcién de mejorar su nota. En el caso de los alumnos con carencias
0 que no hayan adquirido de forma suficiente las competencias, esta primera prueba
sera una forma de comprobar si ha habido una mejora en el desempeno de los
procesos basicos de la evaluacion anterior, para que las carencias del alumno no le

impidan continuar su proceso de aprendizaje en la evaluacion siguiente.

En cuanto al quién, en los procedimientos de evaluacion, el docente buscara la
participacion del alumnado a través de su propia evaluacién y de la evaluacién entre
iguales. En este sentido sera importante que cada uno de los miembros del
departamento analice en cuales de dichos instrumentos tendra sentido incluir procesos
de evaluacion entre pares (coevaluacién) y procesos de metacognicion

(autoevaluacién), promoviendo estos procesos.

En cuanto a la calificacién, en este departamento consideramos que las pruebas
escritas que se disenan en nuestra materia y la forma de calificarlas hacen que se
puedan considerar como un instrumento de evaluacién en el que prevalece el proceso
frente al resultado ya que se valora el desempefio por encima del resultado final de la

actividad. Esta puntualizacion la realizamos a la hora de desglosar los instrumentos de



evaluacion que vamos a aplicar segun su categorizacion (observacion, desarrollo y

rendimiento), asignando a cada uno de ellos un porcentaje de uso diferente.
Calificacién y técnicas o instrumentos de evaluaciéon que podran ser utilizados

Cualquiera de los instrumentos de evaluacién resefiados a continuacion valoraran
simultaneamente todas las competencias especificas, por lo que la contribucion de su
calificacion a los criterios de calificacidon sera igualitaria, salvo que en la propia prueba

se especifique otra cosa.

OBSERVACION | DESEMPENO | RESULTADO | BLOQUE | AGENT
E
Prueba escrita de desarrollo X X A1
Pruebas y presentaciones orales X X X A2
Situaciones de aprendizaje X X X A2
Resumenes y esquemas de X X B

temas determinados

Pruebas tipo test X B
Trabajos de investigacion X B
Supervisidn del trabajo en casa X B
(deberes)

Salidas al encerado para corregir X X X B

ejercicios y procesos

Supervisién del cuaderno X B

Proceso realizado en el aula al X X X B

resolver ejercicios

Realizacién de tareas adicionales X B

solicitadas al alumnado (refuerzo




o profundizacién)

Actitud positiva, interés por X X C
aprender, mantener la motivacion

y la perseverancia

Enfrentar los desafios, X X C
desarrollar el autoconcepto,
aceptando el error como parte

del proceso de aprendizaje

Trabajar en grupo mostrando X X C
empatia por los demas,
establecer y mantener relaciones
positivas, ejercitar la escucha

activa y la comunicacion asertiva

Los instrumentos marcados con A1 tendran un peso de un 50% en la calificacién de la evaluacion, los
instrumentos marcados con A2 tendran un peso de un 20% en la calificacion de la evaluacion, los
marcados con B un 15% y los marcados con C el 15% restante.

Los marcados con Verde indican un valor preponderante de la evaluacion por parte del profesor
(heteroevaluacién), los marcados con amarillo la evaluacion por pares (coevaluacion) y el marcado en

naranja por el propio alumno (autoevaluacion)

La calificacion de las pruebas tipo A1 se realizara como minimo en dos momentos a lo
largo del primer trimestre y como minimo en tres momentos a lo largo de los demas

trimestres, por tanto, se dispondra de un minimo de ocho pruebas tipo A1 por curso.

Llamaremos a la ultima de las pruebas trimestrales prueba global, GL, dado que en
ella se evalian todos los aspectos trabajados durante el trimestre. Las pruebas
anteriores a la global (pruebas parciales) se haran cada unidad o cada dos unidades
didacticas, tratando de que en los cursos inferiores de la ESO, el numero de pruebas
parciales sean siempre mas de una por trimestre, para llevar un control mas

exhaustivo del aprendizaje del alumnado.




Ademas, al inicio de cada trimestre se hara una prueba escrita tipo A1 a todo el
alumnado, llamada de refuerzo, en la que todos los alumnos tendran opcién a mejorar
su nota. Dicha prueba se disefia con el fin de afianzar competencias y para ayudar a

superar aquellas competencias no superadas.

La calificacion de dichas pruebas tipo A1 se realizara asignando la siguiente
calificacion ponderada (debido a que la evaluacion sera aditiva o acumulativa por

evaluaciones):

TR 1 TR 2 TR3
PR1 | PR2=GL | PR 3=RF1 PR 4 PR 5= GL PR 6=RF2 PR7 PR 8= GL
N1 N2 N3 N4 N5 N6 N7 N8

PESOS DE LAS PRUEBAS tipo A1 TRIMESTRALES

035 065 015 035 0’5 015 035 0’5

Si el numero de pruebas minimas tipo A1 aumenta por trimestre, se ponderaran sus
calificaciones de forma que la ultima prueba de la evaluacion (prueba global GL)
represente un 50% de la calificacion reservada a pruebas A1, la prueba de refuerzo

RF represente un 15% y el peso de las restantes pruebas parciales sea de un 35%
T1=NOTA DEL TRIMESTRE 1=

=(0"35*N1+0'65*N2)*0.50+Media A2*0’20+Media B*0’15+ Media C*0’15

T2=NOTA DEL TRIMESTRE 2=

=(0’15*N3+0'35*N4+0’5*N5)* 0.50+Media A2*0°’20+Media B*0’15+ Media C*0’'15
T3=NOTA DEL TRIMESTRE 3=

=(0"15*N6+0’35*N7+0'5*N8)*0.50+Media A2*0’20+Media B*0’15+ Media C*0’15

Finalizados los trimestres 1y 2, la nota de dichos trimestres podra sustituirse por:



MAX (T1, (T1+RF1)/2)
MAX (T2, (T2+RF2)/2)

para los alumnos aprobados. Para estos alumnos, la prueba RF nunca supondra una
bajada de nota de su nota trimestral, sino una mejora, toda vez que la calificacién en

dicha prueba de refuerzo haya sido superior a la que se obtuvo en el trimestre anterior.
En cuanto a los alumnos suspensos, se podra sustituir por:

(T1+RF1)/2

(T2+RF2)/2

garantizandose siempre un 5 cuando la prueba de refuerzo esté aprobada. De esta
forma para los alumnos suspensos en el trimestre anterior, se garantiza que la nueva
nota trimestral siempre se sustituya por un cinco si la prueba de refuerzo se ha

superado con un cinco.

Finalmente, la nota provisional del curso, P, sera la media entre las notas de los tres

trimestres. P=(TR1+TR2+TR3)/3

Finalizada la tercera evaluacion, se disefara un examen final con el conjunto de los

contenidos de la materia. Todos los alumnos podran subir su nota P.

Para los alumnos que tienen una nota P de suspenso: La nota final del curso NF sera
NF= (P+NEF)/2 donde NEF indica la nota de este examen final, garantizandose un

cinco siempre que la nota NEF sea de aprobado.

Para los alumnos que ya tienen una nota P de aprobado: La nota final del curso NF
sera P+ un aumento de hasta un 10% por las evidencias recogidas en el periodo de
aproximadamente quince dias comprendido entre la Ultima prueba escrita de la tercera
evaluacion y el ultimo dia lectivo. Para evaluar estas evidencias se podra utilizar

cualquier tipo de instrumento de evaluacion.



Este procedimiento para obtener la nota final garantiza que la nota siempre pueda ser

mejorada respecto a la nota provisional, P.

Observaciones:

1.- Durante el periodo comprendido entre la realizacion del examen de la tercera
evaluacion y la realizacion del examen final, los profesores seguiran recogiendo
evidencias de trabajo con diferentes instrumentos que se tendran en cuenta para
modificar la nota del tercer trimestre y por tanto la nota final del alumno. Esto implica
que la nota del tercer trimestre y por ello la final, se hara definitiva finalizado el periodo
lectivo, ya que en dicha nota final se tienen en cuenta calificaciones obtenidas

mediante mecanismos diferentes a pruebas escritas.

2.- En cada trimestre el numero de técnicas de evaluacion de cada tipo (A, B, C)

puede ir variando, en funcion de las caracteristicas del grupo.

En caso de que no se utilice ningun instrumento del tipo A2, el porcentaje 20% pasara

a engrosar el porcentaje asignado al tipo A1, que seria del 70%.

- ACUERDOS DE DEPARTAMENTO SOBRE LA CALIFICACION DE EXAMENES
ESCRITOS

Como regla general, en los examenes los alumnos no podran usar la calculadora a
menos que el tipo de ejercicios que deban realizar lo requiera y el profesor lo autorice

expresamente.

En todas las asignaturas del Departamento se tendran en cuenta los siguientes
aspectos a la hora de corregir los examenes escritos, penalizandose en la calificacion
su inobservancia:

1.- Correcta utilizacion de los conceptos, definiciones y propiedades

relacionados con el ejercicio que se trata de resolver.



2.- Explicacion y justificaciones tedricas de las respuestas, penalizandose tanto

las incorrecciones gramaticales en la redaccion como las faltas de ortografia.
3.- Claridad y coherencia en la exposicion.

4.- Precision en los calculos y en las notaciones, aunque teniendo en cuenta
que si un alumno arrastra un error no grave de calculo en un razonamiento
esencialmente correcto sin entrar en contradicciones con éste, se puntuara la parte

correspondiente a dicho razonamiento.

5.- Deberan figurar explicitamente las operaciones no triviales, de modo que

puedan reconstruirse la argumentacion légica y los calculos efectuados por el alumno.

6.- Cada ejercicio se valorara de acuerdo a lo estipulado en los enunciados del
examen, con la distribucion de puntuaciones que se indique. De no aparecer ésta, se

dara por supuesto que todos los ejercicios tienen el mismo valor.

7.- Las respuestas deberan escribirse con boligrafo/tinta y la parte escrita a

lapicero podra no ser puntuada.

8.- Los enunciados de los ejercicios propuestos para su resolucion deben
respetarse y no modificar ni signos, ni nUmeros ni signos de puntuaciéon. En caso de
modificar el enunciado original se restara una parte del valor del ejercicio aunque éste

se haya resuelto correctamente.
- OTROS ACUERDOS DE DEPARTAMENTO SOBRE CALIFICACION
Acuerdos relativos a la expresion oral y escrita

Se buscara en todo momento que sea lo mas correcta y rigurosa posible para
el nivel en el que se encuentre el alumno. Esto tendra su reflejo en las calificaciones,
de tal manera que, en todas las asignaturas del Departamento se valoraran los
siguientes aspectos a la hora de corregir los exdmenes escritos, penalizandose su

inobservancia:

- Correcta utilizacion de los conceptos, definiciones y propiedades relacionados

con el ejercicio que se trata de resolver.



- Explicacion vy justificaciones tedricas de las respuestas, penalizandose tanto

las incorrecciones gramaticales en la redaccion como las faltas de ortografia.

- Claridad y coherencia en la exposicion.

Acuerdos relativos a la evaluacion del cuaderno en la ESO:

- El Departamento ha elaborado una rubrica para la evaluacion del cuaderno
que figura en los grupos de Teams de todas las materias y que es conocida

por los alumnos desde el comienzo del curso.

- ACUERDOS RELATIVOS A LA AUSENCIA A PRUEBAS EVALUABLES

Todo alumno que tenga que ausentarse o no pueda realizar en el plazo
estipulado una prueba evaluable previamente programada debera entregar justificante
(preferiblemente médico, si es por motivos de salud) al profesor de la materia el dia en
que se incorpora al centro. Ademas utilizara Teams para informar al profesor de su
ausencia como maximo el dia siguiente a su ausencia. Siempre que se observen estas
dos normas, el profesor repetira la prueba en un plazo nunca superior a una semana

desde el momento de la incorporacion al centro del alumno.

El mismo criterio se aplicara a la no entrega en plazo de trabajos o tareas

solicitadas por el profesor.

Las ausencias por Intercambios del centro con el extranjero quedan eximidas
de esta norma, flexibilizando en lo posible el plazo para la realizacion de pruebas

evaluables a estos alumnos, pudiéndose sustituir por trabajos a criterio del profesor.

- INFORMACION ACERCA DE LA CALIFICACION

En todas las pruebas se orientara a los alumnos sobre la forma de ejecutar dicha
actividad. Dicha informacién puede entregarse por escrito antes de la realizacion la
propia actividad o comunicarse al alumnado de forma oral, o mediante rubrica de

evaluacion.

Teniendo en cuenta que la evaluacién tiene un componente formativo, debemos

procurar a los alumnos indicadores de evaluacion desde el enfoque formativo que



sean claros, para que puedan avanzar y mejorar en la adquisicion de competencias y

en su aprendizaje.

ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Para los alumnos de primero y de segundo de ESO que presenten dificultades
de aprendizaje, y dentro de su horario lectivo semanal, se contemplan dos periodos
lectivos para dedicarlos a refuerzo de los conocimientos en las dos areas

instrumentales: Lengua y Matematicas.

La seleccion de alumnos para participar en el refuerzo de Matematicas de 1°y
de 2° de ESO (Conocimiento de las Matematicas) se realiza en colaboracion con el
Departamento de Orientacidn y con la Jefatura de Estudios, teniendo en cuenta la
informacion que se tenga de los alumnos sobre el curso anterior, los resultados de la

prueba inicial y la opinion de la Junta de Evaluacion del grupo.

En el presente curso, ademas de los alumnos anteriores, hay alumnos con
necesidades de compensacion educativa (ANCE), y alumnos con adaptaciones
curriculares, atendidos por los profesores de apoyo, por lo que los profesores del
Departamento que imparten clase a estos alumnos se coordinaran con el profesor de
la asignatura y con los profesores terapeutas, para un mejor aprovechamiento de las
clases. No obstante, se ha de tener en cuenta que, al haber alumnos con niveles de
conocimientos y de capacidades muy distintos, la labor pedagdgica se ve lastrada por

esta circunstancia.

Las actividades de refuerzo que se propondran a los alumnos de Conocimiento
de las Matematicas consistiran en ejercicios de contenidos basicos correspondientes
al curso actual, o a cursos anteriores. Dichas actividades se seleccionaran buscando
realizar una atencion individualizada que posibilite el avance de cada alumno con

respecto a su nivel.



Se apuntalaran los conocimientos de calculo de cursos anteriores, se
resolveran ejercicios basicos y se procurara la comprensién y resolucion de aquellos

problemas elementales de la materia correspondiente del curso.

Para la evaluacién de estos refuerzos (Conocimiento de las Matematicas) no se
tendran que hacer necesariamente pruebas especificas, sino que se podran realizar a
partir de la observacion de las tareas que hagan los alumnos en clase. No obstante, el

profesor podra hacer examenes si lo considera conveniente.

En el desarrollo de las actividades en el aula, el profesor vigilara, en una fase inicial,
que las actividades propuestas sean asequibles para todo el alumnado. Las
secuencias de aprendizaje programadas en la programacion de aula deberan
contemplar siempre material adicional para los alumnos con mayores dificultades y
también para los alumnos de mayores capacidades que sigan un ritmo superior al del
resto de sus compafieros. Este material puede contemplar, por ejemplo, variaciones
de las situaciones problematicas que supongan un mayor grado de dificultad,

propuesta de investigaciones, etc.

SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

CONTENIDOS LIBRO ANAYA 1° ESO TEMPORALIZACION
1.- Los nimeros naturales 42 semana de septiembre y 12 semana
de octubre
2.- Potencias y raices 22y 32 semanas de octubre
3.- Divisibilidad 42 semanas de octubre y 12y 22

semana de noviembre

TRIMESTRE 1

4.- Los numeros enteros 3? y 4% semanas de noviembre y 12

semana de diciembre

5.- Los nimeros decimales 22 semana de diciembre

I o | 6.- El sistema métrico decimal 32 semana de diciembre




7.- Las fracciones

22y 32 semanas de enero

8.- Operaciones con fracciones

42 semana de enero y 12 semana de

febrero

9.- Proporcionalidad y porcentajes

22 3% y 4® semanas de febrero

10.- Algebra

12, 22 y 3% semanas de marzo

11.- Rectas y angulos

42 semana de marzo y 32 semana de

14.- Azar y probabilidad

. abril
H:" 12.- Figuras geométricas 42 semana de abril y 12 semana de
ﬁ mayo
% 13.- Areas y perimetros 22 y 3% semanas de mayo
- 14.- Graficas de funciones 42 semana de mayo y 1% semana de
junio
CONTENIDOS LIBRO ANAYA 2° ESO TEMPORALIZACION

- 1.- Los nimeros naturales y enteros 9-11 sesiones
',"f 2.- Nameros decimales y fracciones 8-10 sesiones
ﬁ 3.- Operaciones con fracciones 9-11 sesiones
% 4.- Proporcionalidad 8-10 sesiones
- 5.- Porcentajes 9-11 sesiones
~ 6.- Algebra 9-11 sesiones
:IJJ_CJ 7.- Ecuaciones 10-12 sesiones
g 8.- Sistemas de ecuaciones 10-12 sesiones
|n__z 9.- Teorema de Pitagoras 6-8 sesiones

10.- Semejanza 8-10 sesiones
E 11.- Cuerpos geométricos 9-11 sesiones
<'7) 12.- Medida del volumen 9-11 sesiones
% 13.- Funciones 8-10 sesiones
=

8-10 sesiones




EVALUACION DE LA PROGRAMACION DE AULA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

En el articulo 21 del Decreto 39/2022, se indica que el profesorado que imparte
educacién secundaria obligatoria evaluara su propia practica docente como punto de
partida para su mejora.

La evaluaciéon es un medio que nos permite corregir algunos procedimientos docentes,
retroalimenta los mecanismos de aprendizaje y permite plantear nuevas experiencias
de aprendizaje.

La evaluacion y autoevaluacion docente deben servir al menos con dos propositos:

* Ayudar a los profesores del departamento a encontrar nuevas vias que desarrollen
sus destrezas profesionales.

* Facilitar la planificacion del perfeccionamiento y desarrollo profesional individual y
colectivo de los docentes.

La reflexion sobre la propia practica docente es, pues, la mejor via posible de
formacion permanente, especialmente, cuando se hace con rigor y con la ayuda de

instrumentos validos.

Desde este departamento, proponemos una serie de puntos que el profesorado
debera valorar acerca de su propia practica docente, en general y adaptada a cada

grupo al que imparte clase (analisis de su programacion de aula)

Tarea del profesor

e Selecciono y secuencio los contenidos con una distribucidén y una progresion
adecuada a las caracteristicas de cada grupo de alumnos.

e Planteo situaciones introductorias previas al tema que se va a tratar.

e Tengo en cuenta el nivel de habilidades de los alumnos y en funcién de ellos,
adapto los distintos momentos del proceso de ensefianza- aprendizaje

e Repaso al iniciar la clase y resumo al finalizarla

o Me esfuerzo en explicar con claridad.

e Soy ordenado y sistematico en mis exposiciones.

¢ Facilito el seguimiento de la clase con un ritmo de exposicion correcto.

e Relaciono los conceptos tedricos con ejemplos.

e Proporciono informacién al alumno sobre la ejecucion de las tareas y como

puede mejorarlas.



Se han facilitado a los alumnos estrategias de aprendizaje: lectura
comprensiva, como buscar informacion, como redactar y organizar un trabajo,
resumen, esquema, etc.

Planifico las clases de modo flexible, preparando actividades y recursos
ajustado lo mas posible a las necesidades e intereses de los alumnos.

La propuesta de actividades es variada.

Realizo suficientes ejercicios de iniciacion y consolidacion.

Preparo problemas que suponen aplicar y relacionar diferentes conocimientos,
Yy que no SoNn Meros ejercicios.

Procuro relacionar la materia con situaciones cercanas al alumnado.

Utilizo herramientas y materiales diversos

Adapto lo programado a las caracteristicas del alumnado

Consigo finalizar el temario segun lo programado

Interaccién con el grupo y fomento de la socioafectividad

Fomento la participacién activa del alumnado.

Resuelvo las dudas de forma regular.

Compruebo que los alumnos han comprendido la tarea que tienen que realizar:
haciendo preguntas, haciendo que verbalicen el proceso, etc.

Procuro detectar si mi alumnado entiende lo que explico.

Fomento la discusion razonada exponiendo diferentes formas de abordar las
situaciones problematicas.

Transmito interés y entusiasmo por la asignatura.

Manifiesto una actitud receptiva y respetuosa con mi alumnado.

Refuerzo positivamente al alumnado, tratando de evitar situaciones de tension.
Fomento el respeto y la colaboracién entre los alumnos y acepto sus

sugerencias y aportaciones.

Evaluacion

Evaluo asiduamente al alumnado observando su forma de trabajar.
Evaluo asiduamente de forma oral al alumnado, con preguntas y situaciones
pertinentes.

Promuevo la coevaluaciéon del alumnado.



e Los enunciados de las diferentes tareas y pruebas son claros.

e Habitualmente, corrijo y explico los trabajos y actividades de los alumnos y, doy
pautas para la mejora de sus aprendizajes.

e Las pruebas de evaluacién aplicadas se corresponden con el nivel explicado.

e Los medios, técnicas e instrumentos de evaluacién contemplan las
caracteristicas del alumnado.

e Los medios, técnicas e instrumentos de evaluacién valoran los criterios de

evaluacion fijados por ley para el nivel impartido.

PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

La evaluacion y seguimiento de la programacion debe ser permanente y continua, y
debe permitir la introduccidn de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir
los objetivos propuestos.
Diferentes circunstancias podran motivar la realizacion de ajustes en la programacion
didactica:
e La propia evolucion del grupo y la manera de afrontar los diferentes
aprendizajes
e Laincorporaciéon de nuevo alumnado
o Las diferentes actuaciones o acontecimientos especiales que afecten al centro
o las familias que tengan repercusion en el grupo clase
e Oftras circunstancias que lo aconsejen

e Larealizacion de actividades extraescolares, y sobre todo para intercambios.

Por tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la programacion
didactica debe ser un documento flexible, que permita reajustar la planificacion del

proceso de ensefianza aprendizaje.

Las conclusiones mas importantes se incorporaran al final de curso, junto a la
evaluacion de la propuesta curricular, a la memoria de la programacion general anual,

siendo la base para la elaboracion de la programacion didactica del curso siguiente.



Desde este departamento, proponemos una serie de puntos que el profesorado del
departamento podra valorar en los momentos necesarios acerca de la programacion

didactica

e La seleccién y temporalizacidén de contenidos y actividades ha sido ajustada

e La programacién ha facilitado la flexibilidad de las clases, para ajustarse a las
necesidades e intereses de los alumnos lo mas posible

e Se han utilizado recursos variados

e Se han utilizado de manera sistematica distintos procedimientos e instrumentos
de evaluacion, que han permitido evaluar contenidos, procedimientos vy
actitudes y las competencias especificas.

o Las actividades realizadas tienen un alto componente competencial

El Departamento de Matematicas realizara habitualmente en sus reuniones, un
analisis de los resultados que se vayan observando en los distintos grupos a lo largo
del curso. Dicho analisis debe ir acompafiado de una reflexion sobre el grado de
concordancia que hay entre lo que se planifica y lo que se obtiene. Y debe de conducir
a la adopcién de medidas, que podrian incluir modificaciones en la programacion para
su mejor adecuacion a las circunstancias en cada uno de los grupos.
Los aspectos principales a analizar sobre cada grupo seran:

- ¢, se cumple la temporalizacién?

- ¢las unidades se desarrollan de forma completa?

- ;. el profesor utiliza la metodologia y actividades adecuadas?

- problemas de funcionamiento del grupo

- resultados de los alumnos

- modificaciones oportunas
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INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA

Nuevo marco normativo
Normativa general
+ Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).

- Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

+ Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las

ensefilanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.
Normativa autonémica.

- Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion vy el

curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla 'y Ledn.

Breve acercamiento a los principios de la LOMLOE

Segun el preambulo de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,
modificada por Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), de la educacién
que reciben nuestros jovenes, dependen tanto el bienestar individual como el
colectivo. La educaciéon es el medio mas adecuado para construir su personalidad,
desarrollar al maximo sus capacidades, conformar su propia identidad personal y
configurar su comprension de la realidad, integrando conocimientos, afectividad y
valores. Ademas, una buena educacion es la mayor riqueza y el principal recurso de
un pais y de sus ciudadanos, ya que se trata del medio mas adecuado para garantizar
el ejercicio de la ciudadania democratica, responsable, libre y critica, que resulta

indispensable para la constitucion de sociedades avanzadas, dinamicas y justas.



En la preocupaciéon por ofrecer una educaciéon capaz de responder a las cambiantes
necesidades y a las demandas que plantean las personas y los grupos sociales se

articula esta Ley con tres ejes fundamentales:

1.- Conseguir que todos los ciudadanos alcancen el maximo desarrollo posible de
todas sus capacidades, individuales y sociales, intelectuales, culturales y emocionales
para lo que necesitan recibir una educacion de calidad adaptada a sus necesidades.
En suma, se trata de mejorar el nivel educativo de todo el alumnado, conciliando la
calidad de la educacion con la equidad de su reparto.

2.- Para conseguir este objetivo tan ambicioso se necesita que todos los componentes
de la comunidad educativa (familias, centros, profesorado, alumnado, administraciones
y la sociedad en su conjunto) mediante su compromiso, colaboracién y esfuerzo
compartido realicen su contribucion especifica.

3.- Conseguir los objetivos educativos planteados por la Unidon Europea para los
proximos afos, ya que es mas necesario que nunca que la educacion prepare
adecuadamente para vivir en la nueva sociedad del conocimiento y poder afrontar los
retos que de ello se derivan. Uno de esos retos es el de fomentar el aprendizaje a lo
largo de toda la vida, que implica proporcionar a los jévenes una educacién completa,
que abarque los conocimientos y las competencias basicas que resultan necesarias en

la sociedad actual.

La Educacion Secundaria Obligatoria forma parte de la educacion basica, que,
comprende la educacion primaria y la educacion secundaria obligatoria.

La ensefianza basica persigue un doble objetivo de formacién personal y de
socializacion, integrando de forma equilibrada todas las dimensiones. Debe procurar al
alumnado los conocimientos y competencias indispensables para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de la vida,
crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para desarrollar su socializacion,
lograr la continuidad de su itinerario formativo e insertarse y participar activamente en

la sociedad en la que viviran y en el cuidado del entorno natural y del planeta.

Desde esta perspectiva, se disefa el Perfil de Salida del alumnado al finalizar la
ensefianza basica, que identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las
competencias clave y el grado de desarrollo de las mismas que se espera que los
alumnos y alumnas hayan desarrollado al finalizar la etapa. Por ello, el alumnado que

alcance el Perfil de Salida, alcanzara los objetivos de esta etapa educativa.



La vinculaciéon entre competencias clave y retos del siglo XXl es la que dara sentido a
los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de
la vida cotidiana, y favorecera situaciones de aprendizaje significativas y relevantes,
tanto para el alumnado como para el personal docente. Se quiere garantizar que todo
alumno o alumna que supere con éxito la ensefanza basica y, por tanto, alcance el
Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a los
principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida. La respuesta a
estos y otros desafios necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que
subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas areas, ambitos y
materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son
imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a su
alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situaciéon ni, mucho menos,
responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los retos en el Perfil de
salida radica en que anaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el
enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos,

sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Con relacion a la Educacidon Secundaria Obligatoria, la nueva redaccion de la ley
subraya, en primer lugar, la necesidad de propiciar el aprendizaje competencial,
auténomo, significativo y reflexivo en todas las materias.

Al mismo tiempo, la ley sefiala que aspectos como la comprension lectora, la
expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educaciéon emocional y
en valores, la educacion para la paz y no violencia y la creatividad deberan trabajarse
desde todas las materias. Asimismo, se prevé que la educacion para la salud, incluida
la afectivo-sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la formacion estética y el
respeto mutuo y la cooperacién entre iguales sean objeto de un tratamiento

transversal.

Los objetivos de la etapa de Secundaria aparecen recogidos en el Articulo 7 del RD
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefanzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, y a estos objetivos debemos anadir
los que se reflejan en el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se
establece la ordenacion y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castilla y Ledn en su Articulo 6.



La redaccién de las competencias clave aparece recogida en el Articulo 11.1 del RD
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefanzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, y en su anexo |.

Las competencias y los objetivos de la etapa estan intimamente relacionados. Se en-
tiende que el dominio de cada una de ellas contribuye al logro de los objetivos y vice-

versa.

Del mismo modo, el Perfil de Salida aparece definido en el Articulo 11.2 del RD
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, y en su anexo |, y se referencia
también en el Articulo 8 del RD 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria , que
indica que en el anexo |.B se establece el Perfil de salida y en el anexo I.C se

determina la relacién de este perfil con los objetivos de la etapa.

Segun el Articulo 12 del RD 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, en el
Anexo |l aparecen fijadas las competencias especificas de cada materia (por tanto, las
competencias especificas son de etapa) asi como los criterios de evaluacion y los
contenidos, enunciados en forma de saberes basicos, que se detallan por niveles, en
este caso, primero, segundo y tercero y después independientemente cuarto A y B.
Dado que las comunidades autonomas deben ampliar y concretar estos aspectos, en
el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion vy el
curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn
,en su Articulo 9, se indica que en el Anexo lll se fijan, para cada una de las materias,
las competencias especificas, que seran comunes para toda la etapa. Igualmente, se
fijan, para cada una de las materias, los criterios de evaluacién y los contenidos que ya

aparecen detallados para cada uno de los cursos

Los contenidos trasversales que se trataran en todas las materias aparecen recogidos
en el articulo 10 del DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, que afade a los que se
detallaban en el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético y responsable, la
educacioén para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad

como fuente de riqueza, ademas de afnadir , en el Articulo 10.3 y 10.4, otros aspectos



que trataran los centros educativos para complementar la educaciéon en competencias

de todo su alumnado.

CARACTERISTICAS DE LA MATERIA SOBRE LA QUE SE VA A REALIZAR LA
PLANIFICACION DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

El papel que desempefia la materia en la actividad humana y en la sociedad actual y
futura.

Las matematicas son parte de la actividad humana, intervienen en la realizacion y
gestion de las tareas de la vida cotidiana, constituyen la base y el lenguaje del trabajo
cientifico y tecnoldgico y se visualizan a través de expresiones culturales y artisticas,
por lo que son inherentes al ser humano y a su contribucién a la sociedad. Ademas,
constituyen una herramienta basica para el desarrollo cognitivo, ya que intervienen en
la capacidad de abstraccién y analisis del mundo que nos rodea, facilitando la

adaptacion a los cambios continuos de la sociedad actual y futura.

Las matematicas tienen un papel crucial en el desarrollo sostenible y contribuyen a la
implementacién los ODS y de la agenda 2030, ya que constituyen el lenguaje de los

modelos que describen los fendmenos naturales y la actividad humana

* La importancia de la materia en el curriculo.

Su importancia en el curriculo, tiene que ver con su caracter instrumental para la
mayoria de las areas de conocimiento, su estatus de lenguaje universal y su papel en

el desarrollo tecnologico.

« La finalidad de la materia.

La finalidad de las matematicas es proporcionar al alumnado las herramientas para la
resolucién de problemas y los instrumentos de analisis e interpretacion de datos que le
permitan desenvolverse en distintos contextos personales, académicos y cientificos,

laborales y sociales.

* Las caracteristicas generales de la materia.
El razonamiento, la argumentacion, la modelizacion, el conocimiento del espacio y del
tiempo, la toma de decisiones, la prevision y control de la incertidumbre o el uso

correcto de la tecnologia digital son caracteristicas de las matematicas, pero también



la comunicacién, la perseverancia, la organizacion y optimizacién de recursos, formas

y proporciones o la creatividad.

* La contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa por parte del
alumnado.

La materia Matematicas permite desarrollar en el alumnado las capacidades
necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacion
secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los

siguientes términos:

Cuando un mismo problema o tarea matematica se resuelve desde distintos puntos de
vista, se transmite al alumnado la necesidad de escuchar y respetar las opiniones de
otros y a defender las suyas propias, lo que supone desarrollar actitudes de tolerancia,

cooperacion y solidaridad.

La resolucion de tareas matematicas, individuales o grupales, requieren esfuerzo y
constancia en la busqueda de la solucién, por lo que contribuyen al desarrollo y

refuerzo de habitos de estudio.

Aunque el acceso a los estudios STEM de las mujeres ha sido histéricamente
minoritario, su contribucion ha sido relevante, y desde la materia es posible y
necesario mostrar esta contribucién a lo largo de la historia en el desarrollo de la
ciencia, para contribuir en la eliminacion de estereotipos y fomentar la participacién de

la mujer en los estudios STEM.

En la sociedad de la informacién cobra especial importancia una seleccién adecuada
de las fuentes para garantizar la fiabilidad de las mismas. La materia Matematicas
aporta al alumnado, a través de la necesidad de relacionar conocimientos y usar
instrumentos de analisis de datos, sentido critico para seleccionar y utilizar datos y
herramientas digitales adecuadas a cada situacidn, reconociendo aquellas
interpretaciones incorrectas o manipuladas de los datos con los que trabaja vy

argumentando la interpretacion correcta de los mismos.



Las distintas disciplinas del conocimiento cientifico tienen una base comun, la que
proporciona el lenguaje y las herramientas matematicas, por lo que esta materia es

imprescindible para plantear y resolver problemas del ambito cientifico.

Por ultimo, la materia contribuye, a través de la resolucion de problemas, a fomentar
de la creatividad, el sentido critico y la toma de decisiones, pilares fundamentales en el
desarrollo como ciudadano. La reflexion sobre este proceso dota al alumnado de
instrumentos para la adquisicion de confianza y seguridad en si mismo, con el objetivo

de enfrentar retos cada vez mas complejos.

Las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos estan
disefiados para facilitar el desarrollo de unas matematicas inclusivas que permitan el
planteamiento de tareas individuales o colectivas, en diferentes contextos, que sean
significativas y relevantes para los aspectos fundamentales de las matematicas. A lo
largo de toda la etapa se ha de potenciar el uso de herramientas tecnolégicas en todos
los aspectos de la ensefanza-aprendizaje ya que estas facilitan el desarrollo de los

procesos del quehacer matematico y hacen posible huir de procedimientos rutinarios.

Las matematicas de esta etapa enlazan con las matematicas de etapas anteriores
tanto en competencias especificas y criterios de evaluacion como en contenidos,
expresados en forma de sentido matematico, facilitando la continuidad en el
aprendizaje de las matematicas que respeta el desarrollo psicologico y el progreso

cognitivo del alumnado.

* La contribucién al desarrollo de las competencias clave en el alumnado.

El desarrollo curricular de las matematicas se fundamenta en los objetivos de la etapa,
prestando especial atencién a la adquisicion de las competencias clave establecidas
en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica. Dicha
adquisicion es una condicion indispensable para lograr el desarrollo personal, social y
profesional del alumnado, y constituye el marco de referencia para la definicién de las

competencias especificas de la materia.

La materia Matematicas contribuye a la adquisicién de las distintas competencias

clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:



Competencia en comunicacioén linguistica

Contribuye a la competencia linguistica (CCL) puesto que el lenguaje es el vehiculo
para comprender las situaciones que se matematizan, argumentar y expresar las
soluciones y sus implicaciones, interactuar en tareas grupales y definir con precision
conceptos propios de las matematicas.

Competencia plurilingtie

Las matematicas son un lenguaje universal que requiere adquirir destrezas de
transferencia con el lenguaje habitual y facilita el intercambio de informaciéon con
distintas lenguas y culturas, por lo que supone una aportacion importante a la
competencia plurilingtie (CP).

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
es a la que mas contribuyen las matematicas porque es la base del pensamiento
cientifico, proporcionando herramientas como el razonamiento, la representacion vy el
lenguaje matematico.

Competencia digital

La materia es clave en la competencia digital (CD) al incluir métodos de analisis de
datos y herramientas para el pensamiento computacional y critico, vinculado a la
resolucion de problemas.

Competencia personal, social y aprender a aprender

Los procesos de resolucion de problemas que vertebran las matematicas estan
directamente relacionados con la competencia personal, social y de aprender a
aprender (CPSAA) puesto que fomentan procesos metacognitivos de reflexion y
evaluacion del aprendizaje y ponen en practica estrategias de aceptacion del error
como parte del proceso de aprendizaje.

Competencia ciudadana

La competencia ciudadana (CC) supone una reflexion critica sobre los problemas
sociales, a los que la materia Matematicas contribuye con las herramientas de analisis
e interpretacién de datos, asi como la comprensién de los conceptos y estructuras
econdmicos, intimamente relacionados con las matematicas.

Competencia emprendedora

La resolucion de problemas y tareas complejas lleva consigo la planificacion, el
desarrollo de ideas creativas, la toma de decisiones razonadas, la gestién de tiempos
y herramientas relacionadas con la competencia emprendedora (CE).

Competencia en conciencia y expresion culturales




Por ultimo, las matematicas proporcionan, a través del sentido espacial y la geometria,
instrumentos para conocer e interpretar el patrimonio cultural y artistico y para
expresar ideas de forma artistica contribuyendo asi a la competencia en conciencia y

expresion culturales (CCEC).

Dado que el fin de la ensenanza de las matematicas es que el alumno consiga las
competencias clave a través de los contenidos impartidos durante los cuatro cursos de
la etapa, conviene destacar que las competencias clave se asientan en tres pilares: la
actuacién auténoma, la interaccion con grupos heterogéneos y el uso interactivo de las
herramientas. Ademas, son comunes a las ocho competencias clave el pensamiento
critico, la creatividad, la capacidad de iniciativa, la resolucion de problemas, la
evaluacion del riesgo, la toma de decisiones y la gestion constructiva de los
sentimientos. Tener estos aspectos presentes es determinante para el disefio de las

unidades o situaciones de aprendizaje en nuestra materia.

DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

Al principio de cada curso escolar, el profesorado debe llevar a cabo una evaluacion
inicial con cada grupo de alumnos a los que imparta docencia. La fecha de realizacion
no podra exceder en ningun caso de la fecha del 23 de septiembre.

Para su disefio se debe revisar la Memoria del Departamento para asegurarse de los
contenidos no impartidos en el curso anterior

Esta evaluacion inicial debe permitir al profesorado comprobar en el alumnado el
grado de adquisicion de las competencias especificas de la materia en cuestion, a
partir de la realizacién de pruebas que valoren diferentes criterios de evaluacién del
curso anterior al actual.

Por ello, se utilizaran técnicas e instrumentos de evaluacién variados y, en todo caso,
al menos uno de cada una de las técnicas (de observacion, de desempefio y de
rendimiento).

En general, para el disefio de la prueba inicial, desde el Departamento se recomienda:

o Dedicar un par de sesiones de clase a realizar problemas en los que los
alumnos puedan movilizar los conocimientos supuestamente adquiridos en el
curso anterior, prestando especial atenciéon a la redaccion, organizacién de la
informacion y expresion oral de los resultados. La correccion se hara en clase

de forma que el alumnado pueda exponer sus fallos y dudas y el profesor



observar el desarrollo de la actividad. Esto permitira también que el profesor se
haga una imagen del grupo para disefiar una prueba escrita objetiva acorde a
las caracteristicas del grupo (OBSERVACION Y DESEMPENO)

Dedicar una sesion a realizar una prueba objetiva en la que se valorara al
menos un criterio de evaluacién de cada competencia especifica de la materia
del curso inmediatamente anterior. Para ello, el profesorado debera decidir qué
contenidos del curso anterior son mas significativos para comenzar el curso
con garantias de que el alumnado domina esos contenidos elegidos, y en caso
contrario, poder incidir los primeros dias en estos aspectos poco adquiridos.
Por ello es importante elegir adecuadamente los criterios de evaluacion.
(DESEMPENO Y RENDIMIENTO)

Para el caso especifico de alumnos que provienen de otros sistemas
educativos, al menos se incluiran en la prueba inicial el manejo de operaciones
basicas, tanto contextualizadas en problemas como descontextualizadas,
actividades en las que se valore su vision y comprension espacial y actividades
en las que se valore la comprension escrita del alumno, asi como su capacidad
para seguir instrucciones pautadas

Es importante considerar que el cometido de esta evaluacion es fundamental
para detectar posibles dificultades de aprendizaje, sobre todo del alumnado
que no conocemos, al provenir de otros centros o de otros sistemas. Por ello
hay que prestar especial atencién en un disefio de la prueba objetiva que

permita detectar estos aspectos.

Los resultados mas significativos de la evaluacion inicial se tendran en consideracién

para realizar la programacion de aula.

Repaso de los aspectos menos adquiridos por el alumnado

Posibilidad de agrupar dos o mas unidades didacticas relacionadas

Posibilidad de cambiar el orden de la Temporalizacion inicial del curso para
asegurar que los alumnos, en el conjunto de la etapa, trabajen siempre todos
los contenidos y no dejen alguno de los contenidos sin impartir. (en funcién de
los contenidos que la memoria del departamento refleja que no se impartieron

en el curso anterior)



COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

Pequeiia introduccién

Las competencias especificas detallan los desempefos que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los contenidos de

la materia de Matematicas.

Las competencias especificas del Area de Matematicas se formulan para los cuatro
cursos de la etapa y constituyen un elemento de conexién entre el Perfil de salida del

alumnado y los contenidos de la materia y los criterios de evaluacion.

Los descriptores operativos de las competencias clave concretan y contextualizan la
adquisicion de cada una de las competencias clave al finalizar la etapa de ESO por lo
que son el marco de referencia a partir del cual se concretan las competencias
especificas, convirtiéendose asi éstas en un segundo nivel de concrecion de las

competencias clave, ahora si, especificas para la materia de Matematicas

Por ello, los descriptores operativos, al conectar las competencias clave con las
competencias especificas, identifican las metas hacia las que han de orientarse los
procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementen en la materia de
Matematicas y por ello, fundamentan el resto de decisiones curriculares, justifican las
decisiones metodolégicas de los docentes, fijan el disefo de situaciones de

aprendizaje y referencian la evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

El mapa de relaciones competenciales representa la vinculacion de los descriptores
operativos del Perfil de salida con las competencias especificas. Permitira determinar
e identificar la contribucion de la materia de matematicas al logro de los descriptores

operativos de la etapa y, por tanto, al desarrollo competencial del alumnado.



Competencias especificas

Como hemos visto, los descriptores operativos de las competencias clave son el
marco de referencia a partir del cual se concretan las competencias especificas,
convirtiéndose asi éstas en un segundo nivel de concrecion de las primeras, ahora si,
especificas para cada materia.

Las lineas principales en la definicion de las competencias especificas de matematicas
son la resolucion de problemas y las destrezas socioafectivas. Ademas, se abordan la
formulacion de conjeturas, el razonamiento matematico, el establecimiento de
conexiones entre los distintos elementos matematicos, con otras materias y con la
realidad, y la comunicacién matematica, todo ello con el apoyo de herramientas

tecnoldgicas.

La investigacion en didactica ha demostrado que el rendimiento en matematicas puede
mejorar si se cuestionan los prejuicios y se desarrollan emociones positivas hacia las
matematicas. Por ello, el dominio de destrezas socioafectivas como identificar y
manejar emociones, afrontar los desafios, mantener la motivacion y la perseverancia y
desarrollar el autoconcepto, entre otras, permitira al alumnado aumentar su bienestar

general, construir resiliencia y prosperar como estudiante de matematicas.

Por otro lado, resolver problemas no es solo un objetivo del aprendizaje de las
matematicas, sino que también es una de las principales formas de aprender
matematicas. En la resolucion de problemas destacan procesos como su
interpretacion, la traduccion al lenguaje matematico, la aplicacion de estrategias
matematicas, la evaluacion del proceso y la comprobacion de la validez de las
soluciones. Relacionado con la resolucién de problemas se encuentra el pensamiento
computacional. Este incluye el analisis de datos, la organizacion légica de los mismos,
la busqueda de soluciones en secuencias de pasos ordenados y la obtencion de
soluciones con instrucciones que puedan ser ejecutadas por una herramienta
tecnoldgica programable, una persona o una combinacién de ambas, lo cual amplia la

capacidad de resolver problemas y promueve el uso eficiente de recursos digitales.

Las competencias especificas entroncan y suponen una profundizacion con respecto a
las adquiridas por el alumnado a partir del area de Matematicas durante la Educacién
Primaria, proporcionando una continuidad en el aprendizaje de las matematicas que
respeta el desarrollo psicolégico y el progreso cognitivo del alumnado. Se formulan

para toda la etapa, se relacionan entre si y han sido agrupadas en torno a cinco



bloques competenciales segun su naturaleza: resoluciéon de problemas (1 y 2),
razonamiento y prueba (3 y 4), conexiones (5 y 6), comunicacion y representacion (7 y

8) y destrezas socioafectivas (9 y 10).

A continuacién desarrollamos las diez competencias especificas de la materia:

1. Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y propios de las

matematicas, aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento, para explorar

distintas maneras de proceder y obtener posibles soluciones.

La resolucion de problemas constituye un eje fundamental en el aprendizaje de las
matematicas, ya que es un proceso central en la construccion del conocimiento
matematico. Tanto los problemas de la vida cotidiana en diferentes contextos como los
problemas propuestos en el ambito de las matematicas permiten ser catalizadores de
nuevo conocimiento, ya que las reflexiones que se realizan durante su resolucion

ayudan a la construccion de conceptos y al establecimiento de conexiones entre ellos.

El desarrollo de esta competencia conlleva aplicar el conocimiento matematico que el
alumnado posee en el contexto de la resolucién de problemas. Para ello es necesario
proporcionar herramientas de interpretacién y modelizaciéon (diagramas, expresiones
simbdlicas, graficas, etc.), técnicas y estrategias de resolucion de problemas como la
analogia con otros problemas, la estimacioén, el ensayo y error, la resolucion de
manera inversa (ir hacia atras), el tanteo, la descomposicion en problemas mas
sencillos o la busqueda de patrones, que les permitan tomar decisiones, anticipar la

respuesta, asumir riesgos y aceptar el error como parte del proceso.

2. Analizar las soluciones de un problema usando diferentes técnicas y herramientas,

evaluando las respuestas obtenidas, para verificar su validez e idoneidad desde un

punto de vista matematico y su repercusion global.

El analisis de las soluciones obtenidas en la resolucién de un problema potencia la
reflexion critica sobre su validez, tanto desde un punto de vista estrictamente
matematico como desde una perspectiva global, valorando aspectos relacionados con
la sostenibilidad, la igualdad de género, el consumo responsable, la equidad o la no

discriminacion, entre otros. Los razonamientos cientifico y matematico seran las



herramientas principales para realizar esa validacién, pero también lo son la lectura
atenta, la realizacion de preguntas adecuadas, la eleccion de estrategias para verificar
la pertinencia de las soluciones obtenidas segun la situacion planteada, la conciencia

sobre los propios progresos y la autoevaluacion.

El desarrollo de esta competencia conlleva procesos reflexivos propios de la
metacognicion como la autoevaluacién y la coevaluacion, la utilizacion de estrategias
sencillas de aprendizaje autorregulado, uso eficaz de herramientas digitales como
calculadoras u hojas de calculo, la verbalizacion o explicacion del proceso y la
seleccion entre diferentes métodos de comprobacion de soluciones o de estrategias

para validar las soluciones y su alcance.

3. Formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de forma

auténoma, reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacion, para generar

nuevo conocimiento.

El razonamiento y el pensamiento analitico incrementan la percepcion de patrones,
estructuras y regularidades tanto en situaciones del mundo real como abstractas,

favoreciendo la formulacién de conjeturas sobre su naturaleza.

Por otro lado, el planteamiento de problemas es otro componente importante en el
aprendizaje y ensefianza de las matematicas y se considera una parte esencial del
quehacer matematico. Implica la generacion de nuevos problemas y preguntas
destinadas a explorar una situacion determinada, asi como la reformulacién de un

problema durante el proceso de resolucion del mismo.

La formulacion de conjeturas, el planteamiento de nuevos problemas y su
comprobacion o resolucidon se puede realizar por medio de materiales manipulativos,
calculadoras, software, representaciones y simbolos, trabajando de forma individual o

colectiva y aplicando los razonamientos inductivo y deductivo.

El desarrollo de esta competencia conlleva formular y comprobar conjeturas, examinar
su validez y reformularlas para obtener otras nuevas susceptibles de ser puestas a
prueba promoviendo el uso del razonamiento y la demostracion como aspectos

fundamentales de las matematicas. Cuando el alumnado plantea nuevos problemas,



mejora el razonamiento y la reflexion al tiempo que construye su propio conocimiento,
lo que se traduce en un alto nivel de compromiso y curiosidad, asi como de

entusiasmo hacia el proceso de aprendizaje de las matematicas.

4. Utilizar los principios del pensamiento computacional organizando datos,

descomponiendo en partes, reconociendo patrones, interpretando, modificando y

creando algoritmos, para modelizar situaciones y resolver problemas de forma eficaz.

El pensamiento computacional entronca directamente con la resolucion de problemas
y el planteamiento de procedimientos, utilizando la abstraccion para identificar los
aspectos mas relevantes, y la descomposicion en tareas mas simples con el objetivo
de llegar a una solucion del problema que pueda ser ejecutada por un sistema
informatico. Llevar el pensamiento computacional a la vida diaria supone relacionar los

aspectos fundamentales de la informatica con las necesidades del alumnado.

El desarrollo de esta competencia conlleva la creacién de modelos abstractos de
situaciones cotidianas, su automatizacion y modelizacion y la codificacion en un

lenguaje facil de interpretar por un sistema informatico.

5. Reconocer y utilizar conexiones entre los diferentes elementos matematicos,

interconectando conceptos y procedimientos, para desarrollar una vision de las

matematicas como un todo integrado.

La conexidon entre los diferentes conceptos, procedimientos e ideas matematicas
aporta una compresion mas profunda y duradera de los conocimientos adquiridos,
proporcionando una visibn mas amplia sobre el propio conocimiento. Percibir las
matematicas como un todo implica estudiar sus conexiones internas y reflexionar
sobre ellas, tanto sobre las existentes entre los bloques de saberes como sobre las
que se dan entre las matematicas de distintos niveles o entre las de diferentes etapas

educativas.

El desarrollo de esta competencia conlleva enlazar las nuevas ideas matematicas con
ideas previas, reconocer y utilizar las conexiones entre ideas matematicas en la
resolucion de problemas y comprender como unas ideas se construyen sobre otras

para formar un todo integrado.



6. Identificar las matematicas implicadas en otras materias y en situaciones reales

susceptibles de ser abordadas en términos matematicos, interrelacionando conceptos

y procedimientos, para aplicarlos en situaciones diversas.

Reconocer y utilizar la conexion de las matematicas con otras materias, con la vida
real o con la propia experiencia aumenta el bagaje matematico del alumnado. Es
importante que los alumnos y alumnas tengan la oportunidad de experimentar las
matematicas en diferentes contextos (personal, escolar, social, cientifico vy
humanistico), valorando la contribucién de las matematicas a la resolucién de los

grandes objetivos globales de desarrollo, con perspectiva histérica.

La conexion entre las matematicas y otras materias no deberia limitarse a los
conceptos, sino que debe ampliarse a los procedimientos y las actitudes, de forma que
los saberes basicos matematicos puedan ser transferidos y aplicados a otras materias
y contextos. Asi, el desarrollo de esta competencia conlleva el establecimiento de
conexiones entre ideas, conceptos y procedimientos matematicos con otras materias y

con la vida real y su aplicacion en la resolucion de problemas en situaciones diversas.

7. Representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos,

informacion y resultados matematicos, usando diferentes tecnologias, para visualizar

ideas y estructurar procesos matematicos.

La forma de representar ideas, conceptos y procedimientos en matematicas es
fundamental. La representacion incluye dos facetas: la representacion propiamente
dicha de un resultado o concepto y la representacion de los procesos que se realizan

durante la practica de las matematicas.

El desarrollo de esta competencia conlleva la adquisicion de un conjunto de
representaciones matematicas que amplian significativamente la capacidad para

interpretar y resolver problemas de la vida real.

8. Comunicar de forma individual y colectiva conceptos, procedimientos y argumentos

matematicos, usando lenguaje oral, escrito o grafico, utilizando la terminologia

matematica apropiada, para dar significado y coherencia a las ideas matematicas.




La comunicacion y el intercambio de ideas es una parte esencial de la educacion
cientifica y matematica. A través de la comunicacion las ideas se convierten en objetos
de reflexion, perfeccionamiento, discusion y rectificacion. Comunicar ideas, conceptos

y procesos contribuye a colaborar, cooperar, afianzar y generar nuevos conocimientos.

El desarrollo de esta competencia conlleva expresar y hacer publicos hechos, ideas,
conceptos y procedimientos, de forma oral, escrita o grafica, con veracidad y precision,
utilizando la terminologia matematica adecuada, dando, de esta manera, significado y

coherencia a las ideas.

9. Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando emociones, poniendo

en practica estrategias de aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje

y adaptandose ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la

consecucion de objetivos y el disfrute en el aprendizaje de las matematicas.

Resolver problemas matematicos —o retos mas globales en los que intervienen las
matematicas— deberia ser una tarea gratificante. Las destrezas emocionales dentro del
aprendizaje de las matematicas fomentan el bienestar del alumnado, la regulacion

emocional y el interés por su aprendizaje.

El desarrollo de esta competencia conlleva identificar y gestionar las emociones,
reconocer fuentes de estrés, ser perseverante, pensar de forma critica y creativa,

mejorar la resiliencia y mantener una actitud proactiva ante nuevos retos matematicos.

10. Desarrollar destrezas sociales reconociendo y respetando las emociones vy

experiencias de los demas, participando activa y reflexivamente en proyectos en

equipos heterogéneos con roles asignados, para construir una identidad positiva como

estudiante de matematicas, fomentar el bienestar personal y grupal y crear relaciones

saludables.

Trabajar los valores de respeto, igualdad o resolucién pacifica de conflictos, al tiempo
que se resuelven retos matematicos, desarrollando destrezas de comunicacion
efectiva, de planificacion, de indagacion, de motivacion y confianza en sus propias
posibilidades, permite al alumnado mejorar la autoconfianza y normalizar situaciones

de convivencia en igualdad creando relaciones y entornos de trabajo saludables.



El desarrollo de esta competencia conlleva mostrar empatia por los demas, establecer
y mantener relaciones positivas, ejercitar la escucha activa y la comunicacion asertiva,
trabajar en equipo y tomar decisiones responsables. Asimismo, se fomenta la ruptura
de estereotipos e ideas preconcebidas sobre las matematicas asociadas a cuestiones
individuales, como, por ejemplo, las asociadas al género o a la creencia en la

existencia de una aptitud innata para las matematicas.

Mapa de relaciones competenciales:

La forma de ver las relaciones entre las competencias especificas y los descriptores

del Perfil de salida se resume en el siguiente Mapa de relaciones competenciales:
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CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO Y CONTENIDOS CON
LOS QUE SE ASOCIAN

Introduccién

La finalidad de la evaluacion debe ser la mejora de los aprendizajes del alumnado. En
ese sentido se hace necesario hacer una distincion entre evaluacion y calificacion. El
objetivo de la evaluacién competencial no es unicamente calificar, se puede y se debe
evaluar sin recurrir en exclusiva a poner calificaciones. La evaluacion sumativa, final o
calificativa debe ir acompafada de una evaluacion formativa y continua con la que se
busquen la mejora del aprendizaje, la mejora de los métodos y técnicas docentes y la

mejora de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la evaluacion
competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia especifica
vendra determinado por el grado de consecucién de los criterios de evaluaciéon con los
que se vincula, por lo que estos han de entenderse como herramientas de diagndstico
en relacion con el desarrollo de las propias competencias especificas. Por tanto son
los criterios de evaluacion los que indican como valorar el aprendizaje del alumnado y

el grado de adquisiciéon de cada competencia especifica.

Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempeio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada materia o ambito en un momento determinado de

su proceso de aprendizaje.

Los criterios de evaluacion toman como referencia cada uno de los cursos de la etapa.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la etapa, a



través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una

evaluacion de la materia independiente de las competencias clave.

Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacion
midan tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y
actitudes que acompanan su elaboracion. Para ello, y dado que los aprendizajes
propios de matematicas se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de
aprendizaje contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacion
se deberan ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y

procedimientos también contextualizados a la realidad del alumnado.

Por ello, si evaluar consistira en comprobar la capacidad del alumnado para movilizar
de forma eficaz los saberes basicos, y las competencias se evaluaran a través de la
puesta en accion de diferentes contenidos, los contenidos iran vinculados a diversos

criterios de evaluacion.

En esta programacion, organizaremos este epigrafe como se indica a continuacion:

e En primer lugar, realizaremos un cuadro en el que aparezcan cada una de las
competencias especificas con sus criterios de evaluacion asociados.

e En segundo lugar se enunciaran los contenidos en lugar de por Bloques, tal
como los tiene organizados el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria
obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leén en su Anexo lll, por unidades.

o En tercer lugar conectaremos estas unidades con los criterios de evaluacion,
ya que, como la ley indica, en el curriculo establecido en el DECRETO
39/2022 no se presentan los contenidos vinculados directamente a cada criterio
de evaluacion, ya que las competencias especificas se evaluaran a través de la
puesta en accién de diferentes contenidos. De esta manera se otorga al
profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer en su
programacion docente las conexiones que demanden los criterios de
evaluacion en funcion de las situaciones de aprendizaje que al efecto disefie. Y
por esta razon en este Departamento se ha optado por conectar criterios de

evaluacion con unidades. Se integraran en estas unidades los contenidos



transversales, mediante las actividades apropiadas, tratando de que el alumno
conecte las matematicas con la vida real.

En cuarto lugar, debido a la naturaleza de nuestra materia y a la redaccion
dada a los criterios de evaluacion, pese a la conexién realizada en el punto
anterior, los criterios se pueden integrar en todas y cada una de nuestras
unidades, disefiando situaciones de aprendizaje que presentan situaciones
problematizadas en las que figuren la mayoria de los contenidos. Por ello, la
cantidad de veces que cada criterio es susceptible de ser evaluado en cada
unidad se considerara la misma. Esto influira en que el peso asignado a cada
criterio de evaluacion de la materia sera el mismo en cada una de las unidades
desarrolladas durante el curso, y por tanto, también sera el mismo globalmente,
al finalizar el curso. Sera cada profesor el que, en funcion de las caracteristicas
de su grupo, dedique, si es necesario, mas ocasiones a trabajar determinada
competencia especifica, y por ello, reforzara la evaluacion de determinados
criterios. Ello no modificara nuestra ponderacion global igualitaria de todos los

criterios.



Desglose de los criterios de evaluacién asociados a cada competencia especifica

3° ESO

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

BLOQUE RESOLUCION DE PROBLEMAS

CEA1. [Interpretar, modelizar y
resolver problemas de la vida
cotidiana y propios de Ilas
Matematicas aplicando
diferentes estrategias y formas
de razonamiento, para explorar
distintas maneras de proceder y

obtener posibles soluciones.

1.1 Interpretar problemas matematicos y de
la vida cotidiana, organizando los datos
dados y/o localizando y seleccionando

informacion, estableciendo las relaciones
entre ellos y comprendiendo las preguntas

formuladas.

1.2 Aplicar herramientas y estrategias
apropiadas que contribuyan a la resolucion

de problemas.

1.3 Obtener soluciones matematicas de un

problema, activando los conocimientos y

utilizando las herramientas tecnoldgicas

necesarias.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE1:

Es tal la importancia del proceso de resolucién de problemas, que puede

decirse que la CE1 junto con la CE2 son el punto de encuentro de todas ellas.

Estas competencias estan relacionadas con todas las dimensiones de la

competencia matematica: el razonamiento y la prueba, las conexiones, la

comunicacion y representacion y las destrezas socioafectivas.

Para la evaluacién de esta primera competencia, se combinan varios criterios

muy vinculados entre si. En los cursos de primero a tercero, los tres criterios se

resumen en interpretar el problema, escoger la estrategia adecuada y

resolverlo. Para la interpretacion del problema, las conversaciones en pequefio

y gran grupo son esenciales en la construccién del conocimiento y proporcionan




excelentes oportunidades para la evaluacién formativa. Interviniendo con las
preguntas adecuadas, el profesorado puede identificar la evolucion en este
aspecto. Asi mismo, el criterio 1.1 también se puede aplicar analizando la
coherencia del discurso matematico del alumnado con la utilizacion que hace
del material manipulativo, las calculadoras o aplicaciones informaticas, asi como
el uso de graficos, diagramas o tablas. Se trata de identificar aquellos
momentos de la situacion de aprendizaje donde se puede valorar si la
interpretacién es adecuada o si, por el contrario, debe actuarse planteando
nuevas preguntas que conduzcan a la identificacion de la cuestion principal.
Para evaluar adecuadamente este criterio, es indispensable que las situaciones
y problemas sean variados, incluyendo tareas de respuesta cerrada, abierta,
con multiples caminos posibles de resolucion, etc. En ningun caso debe
marcarse como referencia para la evaluacion la mera identificacion de los datos
de un problema, sino que debe considerarse la interpretacion global. El
alumnado debe relacionar de forma coherente y justificada los datos del
problema sin realizar una combinacibn mecanica o aleatoria entre ellos.
Ademas, tiene que comprender lo que se le esta preguntando, para ello, tendra
que analizar entre otras cosas si es necesaria una solucidon exacta, una

aproximacion o basta con hacer una estimacion.

En lo que respecta al criterio que se enfoca en el uso de herramientas y
estrategias que se utilizan para resolver el problema, hay que tener en cuenta la
aplicacion de estrategias que el alumnado sea capaz de entender. No se tratara
de aplicar una técnica concreta, salvo que se especifique con causa justificada.
Entre estas estrategias, estan la analogia con otros problemas, la estimacion, el
ensayo-error, la resolucién de manera inversa, el tanteo, la descomposicién en

problemas mas sencillos o la busqueda de patrones.

Por ultimo, el criterio de evaluacion que hace referencia a la obtencién de la
solucion, esta intimamente ligado al criterio anterior e implica que la solucién
obtenida esté en el formato correcto, que responda a la pregunta que se ha
planteado y que si es preciso se haya obtenido utilizando las tecnologias que en

ese momento tengan a su alcance. A partir de cuarto curso, para realizar la




evaluacion, también sera necesario que el alumnado sea capaz de reformular
los problemas matematicos de forma verbal y grafica. Se les pide ademas, mas
autonomia en la seleccion de las estrategias mas adecuadas para resolver un

problema.

CE2. Analizar las soluciones de | 2.1 Comprobar la correccidon matematica de
un problema usando diferentes | las soluciones de un problema realizando los
técnicas y herramientas, | procesos hecesarios.

evaluando  las  respuestas : .
P 2.2 Comprobar la validez de las soluciones

obtenidas, para verificar Ssu .
P de un problema y su coherencia en el

validez e idoneidad desde un
contexto planteado, evaluando el alcance y

punto de vista malematico y su repercusion de estas desde diferentes

repercusion global. perspectivas (de género, de sostenibilidad,

de consumo responsable, etc.).

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE2:

La resolucion de problemas es el proceso sobre el que se construye el
conocimiento matematico y se desarrollan las competencias. Al igual que ocurre
con la CE1, la evaluacién de la adquisicién de esta segunda competencia es
clave para una buena evaluacién formativa. Para ello, es imprescindible dejar
tiempo al alumnado para dar por terminada una tarea. Este criterio, no debe
referirse solamente a la solucién o conclusién, sino al proceso seguido. Con el
fin de evaluar este proceso, sera imperativo facilitar espacios para la
comunicacion. En ocasiones, puede resultar relevante realizar una estimaciéon
de cual o cuales podrian ser las soluciones (o conclusiones o resultados de la

exploracion de una situacion) antes de empezar el proceso de resolucion.

Para evaluar la CE2, se plantean dos criterios. En primer lugar, el uso del
lenguaje cientifico y los diferentes tipos de representaciones, que deben ser los
adecuados en cada curso. Por otra parte,la reflexion sobre la idoneidad de la
solucién o, en el caso de ser un problema abierto, la pertinencia, relevancia y
alcance de las conclusiones. Esto incluye una profunda reflexién, dependiendo

del contexto del problema, sobre cuestiones importantes como la igualdad de




oportunidades o el consumo eficiente y responsable. Este criterio, debe ser mas
profundo a medida que se avanza de curso, estableciendo una sutil diferencia
entre las matematicas A y las matematicas B de cuarto. En el segundo caso, se
deben justificar las soluciones 6ptimas de un problema, esto implica una mayor

concrecion cientifica en los argumentos.

Por ultimo, el alumnado tiene que tener también la capacidad de autoevaluarse
y coevaluarse, para ello, se necesitan espacios para trabajar en pequefio grupo,

en gran grupo y también deben quedar momentos de reflexién individual.

BLOQUE RAZONAMIENTO Y PRUEBA

CE3. Formular y comprobar| 3.1 Formular y comprobar conjeturas
conjeturas sencillas o plantear | sencillas de forma guiada analizando
problemas de forma aufonoma, | patrones, propiedades y relaciones.

reconociendo e/ valor  del 3.2 Plantear variantes de un problema dado

razonamiento la e
Y modificando alguno de sus datos o alguna

argumentacion para generar .
g P g condicion del problema.

nuevo conocimiento.
3.3 Emplear herramientas tecnoldgicas

adecuadas en la investigacion vy
comprobacion de conjeturas o problemas

analizando el resultado obtenido.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE3:
Para la evaluacién del progreso de esta competencia se plantean tres criterios.

El criterio 3.1 estd enfocado a identificar el progreso del alumnado en la
formulacién de conjeturas y en la aplicacién del razonamiento y argumentacion
para validarlas; el criterio 3.2, el progreso en la invencién de problemas; y el
criterio 3.3, el empleo de herramientas como materiales manipulativos,
calculadoras, hojas de calculo y software de geometria dinamica para la

argumentacion y justificacion de conjeturas.

Se recomienda que la evaluacién de los tres criterios se realice en un contexto
de evaluacion formativa aplicando estos criterios a partir de las situaciones de

aprendizaje alrededor de los diferentes sentidos matematicos en un ambiente




de resolucién de problemas. Es necesario que el alumnado se sienta en un
ambiente propicio, de confianza, que facilite la espontaneidad e inspire
seguridad. Una técnica de evaluacion eficaz puede ser la observacién de las
actividades del alumnado durante el proceso de resolucién de problemas y su
participacion en las puestas en comun de las actividades y el analisis de sus

producciones.

La aplicacion del criterio 3.1 aparece de manera natural en un ambiente de
resolucion de problemas. El/la docente debe plantear situaciones que permitan
la formulacién de conjeturas y comprobacion de las mismas. El proceso debe
ser planificado por ellla docente que puede ejercer de guia puntual. No
obstante, es cuestién de identificar el progreso del alumnado en este aspecto,
dejando tiempo para que las conjeturas sean formuladas por él y no por el
profesorado, ganando poco a poco una mayor autonomia. Cuando se evalua la
argumentacién, dependiendo de la situacién, sera importante tener en cuenta
no solo la expresidon verbal, sino la coherencia de esta, la progresiva
identificacion de las relaciones logicas entre enunciados y el uso de materiales
manipulativos, dibujos concretos, graficos con mayor o menor grado de

abstraccion.

La aplicacién del criterio 3.2. esta relacionada con el planteamiento de nuevos
problemas. Este puede realizarse de diferentes maneras. Puede ser mediante
tareas en las que el/la docente presenta una informacién o muestra un dibujo o
un grafico y solicita al estudiante que elabore un problema. Estas tareas son
generadoras de oportunidades de aprendizaje puesto que poseen respuesta
abierta, se fomenta el pensamiento creativo y exigen que el alumnado
reinterprete la red de conocimientos y competencias procedentes de situaciones
de aprendizaje anteriores. Ademas, las conexiones a internet en el aula hacen
posible que el alumnado encuentre datos reales e informacion para plantear una
amplia variedad de problemas. En otras ocasiones, el planteamiento de nuevos
problemas se realiza durante la resolucion de un problema enunciado
previamente como estrategia heuristica, bien modificando las variables del

problema original o reformulando en uno mas sencillo que permita la resolucion




del problema original. Por ultimo, el alumnado, al acabar de resolver un
problema, puede plantear otro con la finalidad de generalizarlo mediante
preguntas alternativas al problema (¢;qué pasaria si...?) y explorar sus
limitaciones o para evaluar si puede ser empleado en otros contextos. Estos
nuevos problemas pueden ser evaluados a través de rubricas en que se recojan
aspectos como la cantidad de problemas que el alumnado es capaz de plantear,
la adecuacién y originalidad de los mismos o la complejidad y riqueza

matematica de los enunciados planteados.

La aplicacion del criterio 3.3. incide en que algunas conjeturas se pueden
examinar facilmente mediante el uso de herramientas tecnoldgicas. La
disponibilidad de tecnologia permite al alumnado lidiar con problemas complejos
puesto que nos permite recopilar y analizar datos que, en el pasado, podrian
haber sido considerados demasiado dificiles. Las calculadoras graficas o
determinados programas de software permiten al alumnado moverse entre
diferentes representaciones de datos y calcular y utilizar niumeros grandes o
pequenos con relativa facilidad, en contextos de los sentidos numéricos, de
medida, algebraicos y estocasticos. En el caso del sentido espacial, un software
de geometria interactivo, como GeoGebra, permite establecer conjeturas en un
contexto geométrico e indagar sobre su validez analizando casos de manera

sistematica

CE4. Utilizar los principios del| 4.1 Reconocer patrones, organizar datos vy
pensamiento computacional | descomponer un problema en partes mas
organizando dafos, | simples  faciltando  su interpretacion
descomponiendo en partes, | computacional.

reconociendo atrones, . . .
P 4.2 Modelizar situaciones y resolver

Interprelando, - modificando  y problemas de forma eficaz interpretando vy

creando algoritmos Para | modificando algoritmos.

modelizar situaciones y resolver

problemas de forma eficaz.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE4:




Para evaluar esta competencia se plantean dos criterios muy relacionados: el
criterio 4.1 esta mas orientado a la descripcidon y comprension, centrado en el
reconocimiento de patrones, mientras que el criterio 4.2. se enfoca a la parte
mas creativa de modelizacion y resolucién, considerando también Ila
modificacion de algoritmos de resolucion. Ambos criterios se mantienen mas o
menos constantes a lo largo de la ESO, anadiendo en el 4° curso la faceta de

creacion de algoritmos en el segundo criterio.

Algunas situaciones para aplicar el criterio 4.1. pueden ser las que se proponen
en las orientaciones del sentido algebraico, donde se plantean actividades de
investigacion de patrones: estudio de patrones geométricos y numéricos,
descripcion de los mismos a partir de casos sencillos, generalizacion de

patrones, etc.

Con respecto al criterio 4.2. tanto la modelizacion como la resolucion de
problemas, junto con la interpretacion y modificacién de algoritmos necesarios
que los acompafan, son aspectos que se encuentran presentes practicamente
en toda actividad matematica con una minima complejidad (modelizacién de
situaciones a partir de modelos funcionales, algoritmos de calculo eficientes,
resolucion de problemas geométricos, etc.). La generalizacion y creacion de
algoritmos mencionados en el criterio 4.2. para el 4° curso aparecen en
contextos como por ejemplo: problemas de optimizacién sencillos como los
planteados en las orientaciones del sentido algebraico dentro del apartado de
modelizacion, problemas de lugares geométricos, problemas de geometria
analitica, los problemas de trigonometria comentados en las orientaciones del
sentido de la medida (estos dos ultimos aspectos para el caso de alumnado de

la opcion B), etc.

BLOQUE

CONEXIONES

CES. Reconocer y utilizar| 5.1 Reconocer las relaciones entre los
conexiones entre los diferentes | conocimientos y experiencias matematicas,
elementos matemadticos | formando un todo coherente.

interconectando concepfos y

5.2 Realizar conexiones entre diferentes

procedimientos para desarrollar procesos matematicos aplicando




una vision de las matemafticas | conocimientos y experiencias previas.

como un todo infegrado.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE5:

La idea de que las matematicas son un cuerpo interconectado de sentidos y

saberes deberia estar presente a lo largo de toda la etapa.

Conectar los diferentes objetos matematicos entre si es imprescindible para

aprender y es necesario planificar tareas especificas para ello.

Para evaluar el desarrollo de esta competencia se plantean dos criterios de
evaluacion. El primero de ellos (criterio 5.1) esta enfocado al reconocimiento de
relaciones entre los saberes matematicos tanto del curso actual como con
experiencias previas. El segundo (criterio 5.2) tiene como objetivo evaluar si el
alumnado es capaz de realizar estas conexiones entre diferentes procesos
matematicos aplicando conocimientos y experiencias. Por ejemplo, trabajar con
el Teorema de Pick permite la conexion entre la geometria y el algebra. La
evaluacion diferenciada de ambos criterios es el matiz entre la realizacion de la
actividad descrita con el Teorema de Pick como un ejercicio o su realizacion a
través de la resoluciéon de problemas. En el primer caso, no podremos evaluar si
el alumnado es capaz de percibir esa relacion geometria-algebra, mientras que
se espera que en el segundo caso sea posible que surjan comentarios acerca
del significado del concepto de “variable” o de “incdgnita” por ejemplo. La
gradacion por ciclos de los criterios es una cuestion del manejo de unos saberes
matematicos u otros. Es conveniente hacer explicitas las conexiones que vayan
apareciendo, por ejemplo, entre las representaciones graficas lineales y la

proporcionalidad.

CEBG. /dentificar las matematicas | 6.1 Reconocer situaciones susceptibles de
implicadas en otras materias y| ser formuladas y resueltas mediante
en situaciones reales | herramientas y estrategias matematicas,
susceptibles de ser abordadas | estableciendo conexiones entre el mundo
en  términos  matemadticos, | real y las matematicas y usando los procesos

interrelacionando concepfos y | inherentes a la investigacion: inferir, medir,




procedimientos para aplicarlos | comunicar, clasificar y predecir.

n situacion iversas. . .
én situaciones diversas 6.2 ldentificar conexiones coherentes entre

las matematicas y otras materias resolviendo

problemas contextualizados.

6.3 Reconocer y saber expresar la aportacion
de las matematicas al progreso de |la
humanidad y su contribucion a la superacion

de los retos que demanda la sociedad actual.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CEG6:

Para evaluar el desarrollo de esta competencia se plantean tres criterios de
evaluacion. El primero de ellos (criterio 6.1) esta enfocado al reconocimiento y
establecimiento de conexiones dentro de los propios saberes matematicos,
tanto del curso actual como con experiencias previas haciendo hincapié en la

investigacion cientifica y matematica.

El segundo (criterio 6.2) tiene como objetivo evaluar las conexiones que realiza
el alumnado con contextos en situaciones cercanas para el alumnado y con

otras materias.

El tercero (criterio 6.3) trata de valorar si el alumnado es consciente de la

importancia de las matematicas en el progreso de la sociedad.

Pueden proponerse trabajos para el desarrollo del sentido estocastico que
obliguen a conectar técnicas de representacion de datos, graficas, significados
de porcentajes, en una variedad de contextos, a través del estudio del contenido
matematico en la prensa, noticias en la web, infografias estadisticas,
observando los errores que se comenten en el uso de porcentajes, o en la
manipulacién que se intenta llevar a cabo mediante algunos graficos. Este tipo
de situaciones de aprendizaje pueden contemplar conexiones intra y extra-

matematicas.

Este tipo de situaciones, acompafiadas de preguntas guiadas adecuadas,

permitiran valorar estos tres criterios.




z

BLOQUE COMUNICACION Y REPRESENTACION

CE7. Representar, de forma| 7.1 Representar conceptos, procedimientos,
individual y colectiva, | informacion y resultados matematicos de

conceplos, procedimientos, | 405 distintos y con diferentes

informacion resultados : . : -
Y herramientas, incluidas las digitales,

matemadticos usando diferentes | . . .
visualizando ideas, estructurando procesos

tecnologias, ara  visualizar - .
9/as,  p matematicos y valorando su utilidad para

ideas estructurar procesos . .,
Y P compartir informacion.

matematicos.
7.2 Elaborar representaciones matematicas

que ayuden en la busqueda de estrategias
de resolucion de una situacion

problematizada.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE7:

Para evaluar el desarrollo de esta competencia se plantean dos criterios

centrados en el proceso de representacion:

El primer criterio puede medirse, entre otras actividades, con la elaboracion de
graficos, tablas u otras representaciones como fichas, resumenes, esquemas o
infografias destinadas a la transmisiéon de informacion matematica. La
evaluacion de este criterio estara relacionada directamente con los tipos de
representacion que pueden realizarse en este curso para comunicar ideas,
conocimientos y procesos. Por ejemplo, en Geometria estas representaciones
se trabajarian, al dibujar para representar relaciones geométricas y comunicar
resultados, mientras que en Probabilidad se llevarian a cabo al elaborar un arbol

que represente un experimento compuesto que permitan explicarlo.

El segundo criterio se refiere a la elaboracidon de representaciones para la
resolucion de problemas, las cuales estdan muy vinculadas con los procesos de
modelizacion inicial, como los que tienen lugar al enfrentarse con un problema
(con un dibujo o con una representacion mas abstracta, con material
manipulativo, como GeoGebra o cuerpos geométricos). Por ejemplo, en
Geometria se podrian hacer construcciones y desarrollos de cuerpos

geométricos, o dibujar para representar relaciones geométricas. En Probabilidad




podrian plantearse fases iniciales de experimentacién para acercarse al
problema o elaborar arboles o tablas que representen un experimento
compuesto. En otros contextos de resolucion de problemas, elaborar arboles
que permitan explicar las soluciones a un problema. De este modo, la
evaluacion de este criterio estara relacionada directamente con los tipos de
representacion que pueden realizarse en este curso para ayudarse a resolver

problemas.

CE8. Comunicar de forma| 8.1 Comunicar informacién utilizando el

individual y colectiva conceptos,
procedimienfos y argumentos
matemalticos, usando lenguaje

oral, escrito o grdfico, utilizando

lenguaje matematico apropiado, utilizando

diferentes medios, incluidos los digitales,
oralmente y por escrito, al describir, explicar

y justificar razonamientos, procedimientos y

la  terminologia  matematica | conclusiones.

apropiada, para dar significado

8.2 Reconocer y emplear el lenguaje

y coherencia a las Ideas

matematico presente en la vida cotidiana

matematicas.

comunicando mensajes con contenido

matematico con precision vy rigor.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:

Para evaluar esta competencia se plantean dos criterios alrededor de los

procesos de comunicacién

El criterio 8.1 esta mas centrado en la produccion y emision de informacion

matematica razonadamente.

Respecto del primer criterio, deberan propiciarse situaciones de aprendizaje en
las que el alumnado deba argumentar, comunicar sus razonamientos o justificar

sus conjeturas.

La evaluacion formativa proporciona multiples maneras de aplicar este criterio.
El alumnado necesita que las situaciones de aprendizaje ofrezcan

oportunidades para poner a prueba sus ideas dentro de un ambiente




matematico de resolucion de problemas orientado a la construccion compartida
del conocimiento, con el objetivo de comprobar si comprenden y si sus

argumentos son suficientemente sélidos.

Por ello, una via para desarrollar esta competencia es potenciar la conversacion
sobre las matematicas, tanto en pequefo grupo como en el grupo-clase.
Primero, mediante el lenguaje verbal natural, para luego, de forma progresiva, ir
introduciendo vocabulario especifico de las matematicas y otras
representaciones. En particular, dedicar tiempo a que el alumnado comunique
sus ideas matematicas, ya que es el momento de comunicacion cuando el
profesorado tiene acceso a las dificultades de comprensiéon y expresion del

alumnado.

Se debe animar al alumnado a realizar todo tipo de representaciones, sin
restricciones para posteriormente formalizar las mas convencionales. Los
matices en la evaluacion de esta competencia no se limitan a los saberes del
curso, puesto que el vocabulario, sobre todo el formal, esta en proceso de
desarrollo. Ademas, la diferente utilizacion de las TIC en cada alumno puede ser
determinante también en el desarrollo de la comunicacion, por ejemplo,
utilizando programas y applets de geometria dinamica, pues posibilitan acciones

que no se pueden reproducir con lapiz y papel.

El criterio 8.2, esta mas enfocado en el proceso de recepcion de la informacion

matematica que nos rodea.

La recepciéon de informacion puede trabajarse, entre otras formas, mediante la
construccion compartida del conocimiento, por ejemplo, cuando se presenta un
nuevo tipo de grafico estadistico, sin haber recibido instruccion previa, y se
discute cdmo puede interpretarse, o ante la presentacion de una fotografia que
pueda contener informacion matematica (de tipo geométrico, por ejemplo).
También haciendo buscar a los alumnos diferentes infografias, informacién o
esquemas de algun aspecto estudiado, para que expliguen cual de ellas

sintetiza mejor la informacion y por qué.

La gestion del aula, por parte del/de la docente, mientras se desarrollan las




situaciones comunicativas es fundamental, integrando la evaluacién formativa
de los procesos de comunicacién y representacion. Se debe destinar un tiempo
adecuado tanto a que los estudiantes respondan a preguntas abiertas de
reflexion (explica como lo has hecho, ¢,cémo lo has pensado?, ¢ con qué podrias
relacionarlo?, ¢por qué lo has hecho asi?), de formulacion de hipotesis (4,qué
pasaria si...?) como a la formulacion de sus propias preguntas, ideas,

conjeturas y a la comunicacion de sus resultados.

BLOQUE DESTREZAS SOCIOAFECTIVAS

CES. Desarrollar destrezas | 9.1 Gestionar las emociones propias Yy
personales, identificando  y | reconocer las ajenas, desarrollar el
gestionando emociones, | autoconcepto matematico como herramienta
poniendo en practica estrategias | generando  expectativas  positivas  ante
de aceptacion del error como | nuevos retos matematicos.

parte del proceso de 9.2 Mostrar una actitud positiva vy

aprendizaje y adaptandose ante perseverante, aceptando la critica razonada

situaciones de incertidumbre, , , .
al hacer frente a las diferentes situaciones de

ara mejorar la perseverancia o "
P 4 p aprendizaje de las matematicas.
en la consecucion de objelivos y
el disfrute en el aprendizaje de

las matemalticas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE9:

Puede decirse que la CE.M.9 esta centrada en la evolucion del dominio afectivo

del propio estudiante. Para la evaluacion de la CE.M.9 se plantean dos criterios.

La aplicacién del criterio 9.1 trata de evaluar el progreso del alumnado en la
identificacion y regulacién de sus emociones, especialmente, ante el proceso de
resolucion de problemas, pero también en cualquier otra situacién relacionada
con las matematicas. Esta regulacion contribuira a desarrollar los sistemas de
creencias sobre las matematicas, su enseianza y aprendizaje y sobre el
autoconcepto matematico del propio estudiante, esto es, creencias acerca de

uno mismo como aprendiz de matematicas.

El criterio 9.2 se centra en el progreso en las actitudes del alumnado hacia las




matematicas y hacia el aprendizaje de estas. Estos criterios ponen de
manifiesto, mas que nunca, el caracter formativo de la evaluacion. Se trata de
que la evaluacion del dominio afectivo permita que el alumnado reciba
informacion sobre cémo desarrollar afectos positivos hacia las matematicas y
apreciar que los bloqueos y desesperaciones forman parte natural de la
resolucion de problemas, asi como a mantener una actitud proactiva ante
nuevos retos matematicos. La relacion de lo afectivo con lo cognitivo es clara, y
un adecuado tratamiento exige la creacion de un clima afectivo de seguridad en

el aula.

Para la aplicacion del criterio 9.1 se pueden emplear instrumentos especificos,
como el mapa de humor de los problemas (Gémez-Chacon, 2000a, 2000b), de
manera que el alumnado exprese con un pictograma su estado emocional. Esto
permite que el alumnado tome conciencia de si mismo como resolutor de
problemas, al mismo tiempo que se recogen evidencias de aprendizaje que
pueden resultar de utilidad para organizar charlas de aula y adaptar las

secuencias de ensefianza y aprendizaje.

En cuanto al desarrollo de actitudes, conviene tener en cuenta que se trata de
un proceso complejo y que se extiende en el tiempo. Asi como las emociones
son afectos inestables e inmediatos (que se ven favorecidas por la actitud y las
creencias), la formacién de las actitudes y las creencias implica un trabajo
continuo en lo emocional. Por ejemplo, si el alumnado experimenta sensaciones
positivas en la resolucién de problemas de forma continuada y aprende a asumir
los bloqueos y a tomar la iniciativa en su superacion, las actitudes que termina
desarrollando son la de perseverancia, indagacion, etc. En un ambiente de
resolucion de problemas, donde prima la interaccién, se pueden emplear listas
de observacién para evaluar el criterio 9.2, que resulten manejables en el
entorno de aula, donde se recojan, entre otros aspectos, la perseverancia en la
resolucion de problemas, la aceptacion del error, la capacidad de comunicar los

procesos seguidos, la confianza en sus capacidades, etc.

CE10. Desarrollar destrezas | 10.1 Colaborar activamente y construir




soclales reconoclendo y | relaciones trabajando con las matematicas
respelando Jlas emociones y|en equipos heterogéneos, respetando
experiencias de Ilos demas, | diferentes opiniones, comunicandose de
participando activa ¥ | manera efectiva, pensando de forma critica y
reflexivamente en proyecfos en | creativa y tomando decisiones y juicios
equipos heterogéneos con roles | informados.

asignados, para construir una 10.2 Participar en el reparto de tareas que

identidad positiva COMO | deban desarrollarse en equipo, aportando

estudiante de matematicas, . . L,
valor, favoreciendo la inclusion, la escucha

fomentar el bienestar personal . . .
p Y activa, asumiendo el rol asignado vy

crear relaciones saludables. i .
responsabilizandose de la propia

contribucién al equipo.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE10:

Puede decirse que la CE.M.10 esta centrada en las interacciones en el plano

social.

Para comprender las implicaciones de esta competencia es necesario
considerar que la resolucién de problemas en matematicas debe formar parte
activa de la construccion de conocimiento. Para ello es imprescindible la
creacion de un clima de aula que fomente la interaccién tanto en pequefio como
gran grupo. Por lo tanto, se trata de hacer explicita la importancia de ejercitar
destrezas y habilidades sociales, valorando la diversidad, por medio de las

estrategias puestas en juego en la conversacion y el razonamiento.

En la evaluacion de esta competencia se pueden emplear técnicas similares a
las de la CE.M.9, siempre en el marco de una evaluacion de caracter formativo
que proporcione indicaciones, tanto para el alumnado como para el profesorado.
Para el alumnado, con el propdsito que desarrolle la competencia en relacion
con los diferentes saberes que se ponen en juego en las situaciones de
aprendizaje. Para el profesorado, con el objetivo de adaptar las secuencias
didacticas y alinear los procesos de ensefianza y aprendizaje. Sera conveniente

la utilizacién de listas de observacion, en las que se recoja, entre otros




aspectos, la aceptacion de puntos de vista ajenos, el grado y forma de
participacién e iniciativa o el nivel de compresidon de los conceptos y la

comunicacion de los mismos en relacién con las tareas.

Organizacion de los contenidos por unidades 3° ESO

Los contenidos plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el alumnado
en cada materia a fin de que adquieran las competencias especificas a través de la
movilizacién de un conjunto de saberes basicos que integran: conocimientos, que
constituyen la dimension cognitiva de las competencias; destrezas, que constituyen la

dimensién instrumental; y actitudes, que constituyen la dimension actitudinal.

Dado que los contenidos aparecen enunciados en términos globales, en este
departamento hemos decidido desglosarlos en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliar alguno de ellos.

Los contenidos de Matematicas se estructuran en seis bloques, denominados
sentidos, término que destaca la funcionalidad de los mismos. Ademas se organizan

en dos dimensiones: cognitiva y afectiva.

Los sentidos se entienden como el conjunto de destrezas relacionadas con el dominio
en contexto de contenidos numéricos, métricos, geométricos, algebraicos, estocasticos

y socioafectivos.

Dichos sentidos permiten emplear los saberes basicos de una manera funcional,
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre los
diferentes sentidos. Por ello, aunque el orden de aparicion de los contenidos no
implicaria ninguna temporalizacion ni orden cronolégico en su tratamiento en el aula,
en este departamento los organizaremos por unidades, si bien en la propuesta de
situaciones de aprendizaje se tratara de que la utilizacion de estos saberes sea lo mas

global e integrada posible.

El sentido numérico se refiere a la comprension de los numeros, sus relaciones, su

representacion, sus operaciones y a la capacidad para utilizarlos de manera flexible.




1. Conteo

A.1.1- Estrategias variadas de recuento sistematico en situaciones de la vida cotidiana
(diagramas de arbol, técnicas de combinatoria, etc.) llegando solo si es necesario al
uso de formulas.

2. Cantidad

A.2.1 - Conjuntos numéricos como respuesta a diferentes necesidades: contar, medir,
comparar, resolver ecuaciones...

A.2.2 - Numeros racionales en la expresion de cantidades en contextos de la vida
cotidiana

A.2.3 - Diferentes formas de representacion de numeros racionales.

3. Sentido de las operaciones

A.3.1- Potencias de exponente racional. Propiedades.

A.3.2- Relaciones inversas entre las operaciones (adicion y sustraccion; multiplicaciéon
y division, elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada): comprension y utilizacién en
la simplificacion y resolucion de problemas.

A.3.3 - Propiedades de las operaciones (suma, resta, multiplicacion, divisién y
potenciacion): calculos de manera eficiente con numeros racionales tanto mentalmente

como de forma manual, con calculadora u hoja de calculo.

4. Relaciones

A.4.1 - Seleccion de la representacidon mas adecuada de una misma cantidad en cada
situacion o problema.

A.4.2- Conexiones entre las diferentes representaciones del numero racional

A.4.3 - Patrones y regularidades numéricas. Reconocimiento, aplicacion y uso de las
sucesiones numeéricas.

5. Educacién Financiera

A.5.1 - Informacidén numérica en contextos financieros sencillos: interpretacion.

A.5.2 - Métodos para la toma de decisiones de consumo responsable: relaciones

calidad-precio y valor-precio en contextos cotidianos.

El sentido de la medida supone la comprension y comparacion de cualidades

medibles, la adquisicién de técnicas de medicion y de estrategias de estimacion de
medida en objetos del mundo real, asi como la eleccién y el uso adecuado de las
unidades.

1. Magnitud



B.1.1 - Atributos mensurables de los objetos fisicos y matematicos en el plano:
investigacion y relacion entre los mismos.

B.1.2 - Estrategias de eleccion de las unidades y operaciones adecuadas en
problemas que impliquen medida en el plano.

2. Medicién

B.2.1 - Longitudes, angulos y areas en formas planas: deduccion, interpretacion y
aplicacion.

B.2.2 - Representaciones de objetos geomeétricos planos con propiedades fijadas,
como las longitudes de los lados o las medidas de los angulos.

3. Estimacion y relaciones

B.3.1 - Formulacion de conjeturas sobre medidas en el plano o relaciones entre las
mismas basadas en estimaciones.

B.3.2 - Estrategias para la toma de decisiéon justificada del grado de precision

requerida en situaciones de medida en el plano.

El sentido espacial se caracteriza por la habilidad para identificar y representar formas

y figuras, reconocer sus propiedades, establecer relaciones entre ellas, ubicarlas,
describir sus movimientos, clasificarlas y razonar con ellas.

1. Localizacién y sistemas de representacion

C.1.1 - Vectores: coordenadas, operaciones.

2. Movimientos y transformaciones

C.2.1 - Elementos basicos de las transformaciones: vectores, rectas, puntos y angulos
de giro.

C.2.2 - Transformaciones elementales como giros, traslaciones y simetrias en
situaciones diversas utilizando herramientas tecnolégicas o manipulativas.

3. Visualizacioén, razonamiento y modelizacion geométrica

C.3.1- Relaciones geométricas en contextos matematicos y no matematicos (arte,

ciencia, vida diaria...).

El sentido algebraico conlleva explorar y reconocer patrones, relaciones de

dependencia entre variables y funciones, establecer generalidades a partir de casos
particulares formalizandolas en el lenguaje simbdlico apropiado, la modelizacién de
situaciones matematicas o del mundo real y la formulacion, representacion y
resolucion de problemas. En este sentido esta incluido el pensamiento computacional.

1. Patrones



D.1.1 - Patrones, pautas y regularidades: observacién, prediccion, busqueda de
términos que faltan y determinacién de la regla de formacién en casos sencillos,
mediante palabras, graficas, tablas o reglas simbdlicas.

D.1.2 - Férmulas y términos generales: obtencion mediante la observacion de pautas y
regularidades sencillas y su generalizacion.

2. Modelo matematico

D.2.1- Modelizaciéon de situaciones de la vida cotidiana usando, representaciones
matematicas y el lenguaje algebraico.

D.2.2 - Traduccion del lenguaje cotidiano al lenguaje algebraico.

D.2.3 - Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un modelo
matematico.

3. Variable

D.3.1 - Variable: comprension del concepto como incognita en ecuaciones cuadraticas,
como indeterminadas en expresion de patrones o identidades notables y como
cantidades variables en férmulas y funciones cuadraticas.

D.3.2 - Polinomios en una variable, operaciones basicas y factorizacion.

4. Igualdad y desigualdad

D.4.1 - Relaciones cuadraticas en situaciones de la vida cotidiana o matematicamente
relevantes: expresion mediante algebra simbdlica.

D.4.2 - Equivalencia de expresiones algebraicas en la resolucién de problemas,
especialmente aquellos basados en relaciones cuadraticas. ldentidades notables.
D.4.3 - Estrategias de busqueda de soluciones en ecuaciones cuadraticas en
situaciones de la vida cotidiana.

D.4.4 - Ecuaciones cuadraticas: resolucion mediante calculo mental, métodos
manuales o el uso de la tecnologia segun el grado de dificultad.

5. Relaciones y funciones

D.5.1 - Relaciones cuantitativas en situaciones de la vida cotidiana y clases de
funciones que las modelizan.

D.5.2 - Propiedades de las funciones a través de la representacion grafica (dominio y
recorrido, monotonia y extremos, periodicidad, simetrias, puntos de corte, concavidad
y convexidad).

D.5.3 - Funciones cuadraticas: traduccion de unas formas de representacion a otras y
estudio de sus propiedades.

D.5.4 - Estrategias de deduccién de la informacion relevante de una funcion mediante
el uso de diferentes representaciones simbdalicas.

6. Pensamiento computacional



D.6.1 - Generalizacion y transferencia de procesos de resolucion de problemas (como
abstraccion, pensamiento algoritmico y descomposicion en partes) a otras situaciones,
como pueden ser practicas con datos, modelizacion y practicas de simulacion y de
resolucion de problemas computacionales.

D.6.2 - Estrategias utiles en la interpretacion y modificacién de algoritmos incluyendo
los que se usan para operar con expresiones algebraicas (Ruffini), resolver ecuaciones
y representar funciones.

D.6.3 - Estrategias de formulacién de cuestiones susceptibles de ser analizadas

mediante programas y otras herramientas.

El sentido estocastico aborda el analisis, uso e interpretacion de datos para elaborar

argumentos convincentes y decisiones informadas.

1. Organizacién y andlisis de datos

E.1.1 - Importancia de la estadistica a lo largo de la historia.

E.1.2 - Elaboracion de la ficha técnica de un estudio estadistico.

E.1.3 - Estrategias de recogida y organizacion de datos de situaciones de la vida
cotidiana que involucran una sola variable. Diferencia entre variable y valores
individuales.

E.1.4 - Analisis e interpretacion de tablas y graficos estadisticos de variables
cualitativas, cuantitativas discretas y cuantitativas continuas en contextos reales.

E.1.5 - Graficos estadisticos: representacion mediante diferentes tecnologias
(calculadora, hoja de célculo, aplicaciones...) y eleccién del mas adecuado.

E.1.6 - Medidas de localizacion: interpretacion y calculo con apoyo tecnoldgico en
situaciones reales.

E.1.7- Variabilidad: interpretacion y calculo, preferentemente con apoyo tecnoldgico,
de medidas de dispersion en situaciones reales.

E.1.8 - Comparacion de dos conjuntos de datos atendiendo a las medidas de
localizacién y dispersion.

E.1.9- Estudio de la representatividad de las medidas de centralizacion.

2. Inferencia

E.2.1 - Valoracion de la necesidad o no de la eleccion de una muestra, y de su
representatividad.

E.2.2 - Formulacion de preguntas adecuadas que permitan conocer las caracteristicas

de interés de una poblacion.



E.2.3 - Datos relevantes para dar respuesta a cuestiones planteadas en
investigaciones estadisticas: presentacién de la informacién procedente de una
muestra preferentemente mediante herramientas digitales.

E.2.4 - Estrategias de deduccion de conclusiones a partir de una muestra con el fin de

emitir juicios y tomar decisiones adecuadas.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para identificar y

gestionar las emociones, establecer y alcanzar metas, afrontar los desafios, mantener
la motivacién y la perseverancia, desarrollar el autoconcepto y aumentar la capacidad
de tomar decisiones responsables e informadas, lo que se dirige a la mejora del
rendimiento del alumnado en matematicas, a la disminucién de actitudes negativas
hacia ellas, a la promocién de un aprendizaje activo y a la erradicaciéon de ideas
preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato indispensable.
Para lograr estos fines, se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al
alumnado el papel de las mujeres en las matematicas a lo largo de la historia y en la
actualidad, normalizar el error como parte del aprendizaje, fomentar el dialogo
equitativo y las actividades no competitivas en el aula. Los saberes basicos
correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a lo largo de todo el curriculo
de forma explicita.

1. Creencias, actitudes y emociones

F.1.1- Esfuerzo y motivacion: reconocimiento de su importancia en el aprendizaje de
las matematicas.

F.1.2- Gestibn emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

F.1.3 - Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la
resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

F.1.4 - Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

F.2.1- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir y construir
conocimiento matematico.

F.2.2- Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

3. Inclusioén, respeto y diversidad

F.3.1- Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la

sociedad.



F.3.2- La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del

conocimiento humano desde diferentes perspectivas (de género, de sostenibilidad, de

consumo responsable...)

Teniendo en cuenta el libro de texto que utilizamos para este nivel, los saberes

anteriores quedan conectados con nuestras unidades didacticas tal como se desglosa

a continuacion:

CONTENIDOS LIBRO ANAYA 3° ESO

CONTENIDOS BOCYL

TRIMESTRE 1

1.- Fracciones y decimales
Numeros racionales
Operaciones con fracciones
Numeros decimales

Paso de decimal a fraccién

Técnicas de resolucion de problemas

A11,A21,A22 A23 A31, A3.2,
A33,A41,A42 A51, A52

2.- Potencias y raices
Potenciacion
Notacion cientifica
Raices y radicales

NuUmeros racionales e irracionales

A11,A21,A22 A23, A3.1,A32,
A33,A41,A42, A51,A52

3.- Problemas aritméticos
Aproximaciones y errores

La proporcionalidad en los problemas

aritméticos

Problemas clasicos

A11,A21,A22, A23, A3.1,A32,
A3.3,A41,A42 A51, A52




Calculos con porcentajes
Interés compuesto

Técnicas de resolucion de problemas

4.- Progresiones
Sucesiones

Progresiones aritméticas
Progresiones geométricas

Progresiones geométricas

sorprendentes

Técnicas de resolucion de problemas

A4.3

D.1.1,D.1.2,D.2.1

5.- El lenguaje algebraico
Expresiones algebraicas
Monomios

Polinomios

Identidades

Cociente de polinomios
Fracciones algebraicas

Técnicas de resolucion de problemas

D.1.2,D.2.1,D.2.3,D.3.1,D.3.2

D.6.2

TRIMESTRE 2

6.- Ecuaciones

Ecuaciones. Solucion de una ecuacion.
Ecuaciones de primer grado
Ecuaciones de segundo grado

Resolucion de problemas mediante

ecuaciones

Técnicas de resolucion de problemas

D.4.1,D.42,D4.3,D.44

7.- Sistemas de ecuaciones

Ecuaciones con dos incégnitas.

D.4.1,D.4.2




Soluciones.
Sistemas de ecuaciones lineales
Sistemas equivalentes

Numero de soluciones de un sistema

lineal
Métodos de resolucién de sistemas
Sistemas de ecuaciones no lineales

Resolucion de problemas mediante

sistemas

Técnicas de resolucion de problemas

8.- Funciones y graficas

Las funciones y sus graficas

Crecimiento y decrecimiento de una

funcion

Tendencias de una funcion
Discontinuidades. Continuidad
Expresion analitica de una funcion.

Técnicas de resolucion de problemas

D.5.1,D.5.2,D.5.4

9.- Funciones lineales y cuadraticas

Funcion de proporcionalidad y=mx
La funcién y=mx+n

Recta de la que se conocen un punto y

la pendiente
Recta que pasa por dos puntos

Aplicaciones de la funcion lineal.

Problemas de movimientos

Estudio conjuntos de dos funciones

lineales

D.5.3,D.5.4




Parabolas y funciones cuadraticas

Técnicas de resolucion de problemas

TRIMESTRE 3

10.- Problemas métricos en el plano B.2.1
Relaciones angulares B.2.2
Semejanza de triangulos B.3.1
Teorema de Pitagoras. Aplicaciones.

C.3.1
Aplicacion algebraica del teorema de
Pitagoras.
Lugares geométricos
Las cdnicas como lugares geométricos
Areas de los poligonos
Areas de figuras curvas
Técnicas de resolucion de problemas
11.- Cuerpos geométricos B.3.1
Poliedros regulares y semirregulares C.31

Truncando poliedros

Planos de simetria de una figura

Ejes de giro de una figura

Superficie de los cuerpos geométricos
Volumen de los cuerpos geométricos
Coordenadas geograficas

Técnicas de resolucion de problemas

12.- Transformaciones geométricas

Transformaciones geométricas
Movimientos en el plano
Estudio de las traslaciones

Estudio de los giros

B.2.1,B.2.2,B.3.1




Simetrias axiales
Composicién de movimientos
Mosaicos, cenefas y rosetones

Técnicas de resolucion de problemas

13.- Tablas y graficos estadisticos

Poblacion y muestra

Variables estadisticas

El proceso que se sigue en Estadistica

Confeccion de una tabla de frecuencias
Grafico adecuado al tipo de informacion

Técnicas de resolucion de problemas

E.11,E1.3,E14,E15

E21,E22 E23,E24

E.6.1,D.6.3

14.- Parametros estadisticos

Dos tipos de parametros estadisticos

Calculo de media y desviacion tipica en

tablas de frecuencias

Calculo de media y desviacion tipica con

calculadora

Interpretaciéon conjunta de media y

desviacion tipica

Parametros de posicion: mediana y

cuartiles

Técnicas de resolucion de problemas

E.1.6,E.1,7,E1.8 E.1.9

D.6.3




Desglose de los criterios de evaluacién asociados a cada competencia especifica

4° ESO MATEMATICAS A

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

BLOQUE RESOLUCION DE PROBLEMAS

CEA1. [Interpretar, modelizar y
resolver problemas de la vida
cotidiana y propios de /as
Matematicas aplicando
diferentes estrategias y formas
de razonamiento, para explorar

distintas maneras de proceder y

obtener posibles soluciones.

1.1 Reformular problemas matematicos y de
la vida cotidiana de forma verbal y grafica,
localizando y seleccionando informacion de
distintas fuentes, interpretando los datos, las
relaciones entre ellos y las preguntas

planteadas.

1.2 Seleccionar herramientas y estrategias

elaboradas, valorando su eficacia e

idoneidad en la resolucién de problemas.

1.3 Obtener todas las posibles soluciones
matematicas de un problema, activando los
conocimientos y utilizando las herramientas

tecnoldgicas necesarias.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE1:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CE2. Analizar las soluciones de
un problema usando diferentes
técnicas y herramientas,
evaluando  las  respuestas

obtenidas, para verificar Ssu
validez e idoneidad desde un
punto de vista matematico y su

repercusion global.

2.1 Comprobar la correccién matematica de
las soluciones de un problema realizando los

procesos adecuados y necesarios.

2.2 Seleccionar las soluciones 6ptimas de un

problema, valorando tanto la correccidon

matematica como sus implicaciones desde
diferentes

perspectivas (de género, de

sostenibilidad, de consumo responsable...).




ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE2:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

BLOQUE RAZONAMIENTO Y PRUEBA

CE3. Formular y comprobar
conjeturas sencillas o plantear
problemas de forma aufonoma,
reconociendo el valor del
razonamiento y la

argumentacion para generar

nuevo conocimiento.

3.1  Formular, comprobar e investigar

conjeturas de forma guiada, estudiando

patrones, propiedades y relaciones.

3.2 Crear variantes de un problema dado,

modificando alguno de sus datos vy
observando la relacion entre los diferentes

resultados obtenidos.

3.3 Emplear herramientas tecnoldgicas

adecuadas en la investigacion y

comprobacion de conjeturas o problemas

estudiando y analizando el resultado
obtenido.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE3:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CEA4. Utilizar los principios del| 4.1 Reconocer e investigar patrones,

pensamiento computacional
organizando datos,
descomponiendo en partes,
reconociendo patrones,
interpretando, modificando y
creando algoritmos para

modelizar situaciones y resolver

problemas de forma eficaz.

organizar datos y descomponer un problema

en partes mas simples, facilitando su

interpretacion y su tratamiento
computacional.
4.2 Modelizar situaciones y resolver

problemas de forma eficaz interpretando,

modificando y creando algoritmos sencillos.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE4:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CE5. Reconocer y  utilizar

51 Deducir relaciones entre los




conexiones entre los diferentes
elementos matematicos
interconectando concepfos y
procedimientos para desarrollar
una vision de las matemaficas

como un ftodo integrado.

conocimientos y experiencias matematicas,

formando un todo coherente.

5.2 Analizar y poner en practica conexiones

entre diferentes procesos matematicos,

aplicando conocimientos y experiencias

previas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE5:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CEBG. /dentificar las matematicas
implicadas en otras materias y
en situaciones reales
susceptibles de ser abordadas
en términos matematicos,
Interrelacionando concepfos y
procedimientos para aplicarlos

en situaciones diversas.

6.1 Proponer situaciones susceptibles de ser

formuladas y resueltas mediante
herramientas y estrategias matematicas,
estableciendo y aplicando conexiones entre
el mundo real y las matematicas y usando los
inherentes a la

procesos investigacion

cientifica y matematica: inferir, medir,

comunicar, clasificar y predecir.

6.2 Identificar y aplicar conexiones
coherentes entre las matematicas y otras

materias realizando un analisis critico.

6.3 Valorar la aportacion de las matematicas
al progreso de la humanidad y su
contribucién en la superacion de los retos

que demanda la sociedad actual..

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

ONY

REPRESENTA

CE7. Representar, de forma

individual y colectiva,
conceptos, procedimientos,
informacion y resultados

7.1 Representar matematicamente la

informacion mas relevante de un problema,

conceptos, procedimientos y resultados

matematicos visualizando, ideas y




matematicos usando diferenfes

tecnologias, para visualizar
ideas y estructurar procesos

matemalticos.

estructurando procesos matematicos.

7.2 Seleccionar entre diferentes

herramientas, incluidas las digitales, y formas
de representacion (pictorica, grafica, verbal o
valorando su

simbdlica), utilidad para

compartir informacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE7:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CE8. Comunicar de forma
individual y colectiva conceptos,
procedimienfos y argumentos
matemalticos, usando lenguaje
oral, escrito o grdfico, utilizando
la  terminologia  matematica
apropiada, para dar significado
y coherencia a las Ideas

matematicas.

8.1 Comunicar ideas, conclusiones,

conjeturas y razonamientos matematicos,
utilizando diferentes medios, incluidos los

digitales, con coherencia, claridad vy

terminologia apropiada.

8.2 Reconocer y emplear el lenguaje
matematico presente en la vida cotidiana vy
en diversos contextos, comunicando
mensajes con contenido matematico con

precision y rigor.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

BLOQUE DESTREZAS

SOCIOAFECTIVAS

CE9. Desarrollar destrezas
personales,  identificando y
gestionando emociones,

poniendo en prdctica estrategias
de aceptacion del error como
parte del/ proceso de
aprendizaje y adaptandose ante
situaciones de incertidumbre,

para mejorar la perseverancia

9.1 Identificar y gestionar las emociones

propias y ajenas y desarrollar el

autoconcepto matematico, generando

expectativas positivas ante nuevos retos

matematicos.

9.2 Mostrar una actitud positiva y

perseverante al hacer frente a las diferentes

situaciones de aprendizaje de |las




en la consecucion de objetivos y
el disfrute en el aprendizaje de

las matematicas.

matematicas, aceptando la critica razonada.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE9:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CE10. Desarrollar destrezas

sociales reconociendo y
respetando Jlas emociones y
experiencias de Ilos demas,
participando activa )%
reflexivamente en proyectos en
equipos heterogeneos con roles
asignados, para construir una
identidad

positiva como

estudiante de matematicas,
fomentar el bienestar personal y

crear relaciones saludables.

10.1 Colaborar activamente vy construir
relaciones trabajando con las matematicas
en respetando

equipos  heterogéneos,

diferentes opiniones, comunicandose de
manera efectiva, pensando de forma critica y
creativa, tomando decisiones y realizando

juicios informados.

10.2 Gestionar el reparto de tareas en el

trabajo en equipo, aportando valor,

favoreciendo la inclusién, la escucha activa,
responsabilizandose del rol asignado y de la

propia contribucién al equipo.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE10:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

Organizacién de los contenidos por unidades 4° ESO MATEMATICAS A

Los contenidos plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el alumnado
en cada materia a fin de que adquieran las competencias especificas a través de la
movilizacién de un conjunto de saberes basicos que integran: conocimientos, que
constituyen la dimensién cognitiva de las competencias; destrezas, que constituyen la

dimension instrumental; y actitudes, que constituyen la dimension actitudinal.




Dado que los contenidos aparecen enunciados en términos globales, en este
departamento hemos decidido desglosarlos en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliar alguno de ellos.

Los contenidos de Matematicas se estructuran en seis bloques, denominados
sentidos, término que destaca la funcionalidad de los mismos. Ademas se organizan

en dos dimensiones: cognitiva y afectiva.

Los sentidos se entienden como el conjunto de destrezas relacionadas con el dominio
en contexto de contenidos numeéricos, métricos, geométricos, algebraicos, estocasticos

y socioafectivos.

Dichos sentidos permiten emplear los saberes basicos de una manera funcional,
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre los
diferentes sentidos. Por ello, aunque el orden de aparicion de los contenidos no
implicaria ninguna temporalizacion ni orden cronolégico en su tratamiento en el aula,
en este departamento los organizaremos por unidades, si bien en la propuesta de
situaciones de aprendizaje se tratara de que la utilizacién de estos saberes sea lo mas

global e integrada posible.

El sentido numérico se refiere a la comprension de los numeros, sus relaciones, su

representacion, sus operaciones y a la capacidad para utilizarlos de manera flexible.

1. Conteo

A.1.1 - Resolucion de situaciones y problemas de la vida cotidiana estrategias para el
recuento sistematico (diagramas de arbol, técnicas de combinatoria, etc.).

2. Cantidad

A.2.1 - Realizacidon de estimaciones en diversos contextos, analizando y acotando el
error cometido.

A.2.2 - Expresion de cantidades mediante numeros reales con la precision requerida.
A.2.3 - Los conjuntos numéricos como forma de responder a diferentes necesidades:
contar, medir, comparar, etc.

3. Sentido de las operaciones

A.3.1 - Operaciones con numeros reales en la resolucibn de situaciones

contextualizadas.



A.3.2 - Propiedades de las operaciones aritméticas: calculos con numeros reales,
incluyendo herramientas digitales.

A.3.3- Algunos numeros irracionales en situaciones de la vida cotidiana.

4. Relaciones

A.4.1 - Patrones y regularidades numéricas en las que intervengan nimeros reales.
A.4.2 - Orden en la recta numérica. Intervalos.

5. Razonamiento Proporcional

A.5.1 - Situaciones de proporcionalidad directa e inversa en diferentes contextos:
desarrollo, y analisis de métodos para la resolucion de problemas.

6. Educacién Financiera

A.6.1 - Métodos para la resolucién de problemas relacionados con aumentos y

disminuciones porcentuales, intereses y tasas en contextos financieros.

El sentido de la medida supone la comprension y comparacion de cualidades

medibles, la adquisicién de técnicas de medicion y de estrategias de estimacion de
medida en objetos del mundo real, asi como la eleccion y el uso adecuado de las
unidades.

1. Medicién

B.1.1 - La pendiente y su relacion con un angulo en situaciones sencillas: deduccion y
aplicacion.

2. Cambio

B.2.1 - Estudio grafico del crecimiento y decrecimiento de funciones en contextos de la
vida cotidiana con el apoyo de herramientas tecnoldgicas: tasas de variacion absoluta,

relativa y media.

El sentido espacial se caracteriza por la habilidad para identificar y representar formas

y figuras, reconocer sus propiedades, establecer relaciones entre ellas, ubicarlas,
describir sus movimientos, clasificarlas y razonar con ellas.

1. Formas geométricas de dos y tres dimensiones

C.1.1 - Propiedades geométricas de objetos de la vida cotidiana: investigacién con
programas de geometria dinamica, modelizaciéon e impresién 3D o mediante modelos
fisicos.

2. Movimientos y transformaciones

C.2.1 - Transformaciones elementales en la vida cotidiana (giros, traslaciones,

simetrias y homotecias): investigacion con herramientas tecnologicas como programas



de geometria dinamica, realidad aumentada, impresion 3D o mediante modelos
fisicos.

3. Visualizacion, razonamiento y modelizacién geométrica

C.3.1 - Modelos geométricos: representacion y explicacion de relaciones numéricas y
algebraicas en situaciones diversas.

C.3.2 - Modelizacion de elementos geométricos de la vida cotidiana con herramientas
tecnolégicas como programas de geometria dinamica, realidad aumentada, ...

C.3.3- Elaboracion y comprobacién de conjeturas sobre propiedades geométricas

mediante programas de geometria dindmica u otras herramientas.

El sentido algebraico conlleva explorar y reconocer patrones, relaciones de

dependencia entre variables y funciones, establecer generalidades a partir de casos
particulares formalizandolas en el lenguaje simbdlico apropiado, la modelizacién de
situaciones matematicas o del mundo real y la formulacion, representacion y
resolucion de problemas. En este sentido esta incluido el pensamiento computacional.
1. Patrones

D.1.1 - Patrones, pautas y regularidades: observacién, generalizacion y término
general en casos sencillos, haciendo predicciones y encontrando términos que faltan o
el lugar que ocupa un determinado término y determinando la regla de formacion de
diversas estructuras en casos sencillos mediante palabras, graficas, tablas o reglas
simbdlicas.

2. Modelo matematico

D.2.1 - Modelizacion y resoluciéon de problemas de la vida cotidiana mediante
representaciones matematicas y lenguaje algebraico, haciendo uso de distintos tipos
de funciones elementales.

D.2.2 - Estrategias de deduccién y analisis de conclusiones razonables de una
situacion de la vida cotidiana a partir de un modelo.

3. Variable

D.3.1 - Variables: asociacion de expresiones simbdlicas al contexto del problema y
diferentes usos (como incognita en ecuaciones, inecuaciones Yy sistemas,
indeterminada en patrones e identidades, para expresar cantidades que varian en
formulas y funciones elementales y como constantes o parametros en modelos
funcionales).

D.3.2 - Caracteristicas del cambio en la representacion grafica de relaciones lineales y
cuadraticas.

4. |gualdad y desigualdad



D.4.1 - Relaciones lineales, cuadraticas y de proporcionalidad inversa en situaciones
de la vida cotidiana o matematicamente relevantes: expresion mediante algebra
simbodlica.

D.4.2 - Formas equivalentes de expresiones algebraicas (incluyendo la factorizacion)
en la resolucién de ecuaciones polindmicas y sistemas de ecuaciones e inecuaciones
lineales.

D.4.3 - Estrategias de discusidén y busqueda de soluciones en ecuaciones lineales y
cuadraticas en situaciones de la vida cotidiana.

D.4.4 - Ecuaciones polindbmicas, sistemas de ecuaciones e inecuaciones lineales:
resolucion mediante calculo mental, métodos manuales o el uso de la tecnologia
segun el grado de dificultad.

5. Relaciones y funciones

D.5.1 - Relaciones cuantitativas en situaciones de la vida cotidiana y clases de
funciones que las modelizan.

D.5.2 - Relaciones lineales y no lineales: identificacion y comparacion de diferentes
modos de representacion (verbal, grafica, tabular y algebraica), y sus propiedades a
través de ellas.

D.5.3 - Representacion de funciones elementales, incluyendo polindmicas,
exponenciales y de proporcionalidad inversa: interpretacion de sus propiedades en
situaciones de la vida cotidiana.

6. Pensamiento computacional

D.6.1 - Resolucién de problemas mediante la descomposicion en partes, la
automatizacion y el pensamiento algoritmico a partir de otras situaciones como pueden
ser practicas con datos, modelizacién y de simulacién y de resolucion de problemas
computacionales.

D.6.2 - Estrategias para la interpretacion, modificacién y creacién de algoritmos.

D.6.3 - Formulacion y analisis de problemas de la vida cotidiana mediante programas y

otras herramientas.

El sentido estocastico aborda el analisis, uso e interpretacion de datos para elaborar

argumentos convincentes y decisiones informadas.

1. Organizacién y andlisis de datos

E.1.1 - Elaboracion de la ficha técnica de un estudio estadistico bidimensional.

E.1.2 - Estrategias de recogida y organizacion de datos de situaciones de la vida

cotidiana que involucren una variable bidimensional. Tablas de contingencia.



E.1.3 - Analisis e interpretacion de tablas y graficos estadisticos de una y dos variables
cualitativas, cuantitativas discretas y cuantitativas continuas en contextos reales.

E.1.4 - Medidas de localizacion y dispersion: interpretacion y analisis de la variabilidad.
E.1.5 - Graficos estadisticos de una y dos variables: representacion mediante
diferentes tecnologias (calculadora, hoja de calculo, aplicaciones...), analisis,
interpretacion y obtencién de conclusiones razonadas.

E.1.6 - Interpretacion de la relacién entre dos variables, valorando graficamente,
preferentemente con herramientas tecnoldgicas, la pertinencia de realizar una
regresion lineal. Ajuste lineal preferentemente con herramientas tecnologicas.

2. Incertidumbre

E.2.1 - Experimentos compuestos: planificacion, realizacion y analisis de la
incertidumbre asociada.

E.2.2 - Probabilidad: calculo aplicando la regla de Laplace y técnicas de recuento en
experimentos simples y compuestos (mediante diagramas de arbol, tablas...) y
aplicacion a la toma de decisiones fundamentadas.

3. Inferencia

E.3.1 - Estudio de la relacion entre el desarrollo histérico de la inferencia estadistica y
la evolucion de otras disciplinas.

E.3.2 - Diferentes etapas del disefio de estudios estadisticos.

E.3.3 - Estrategias y herramientas de presentacion e interpretacion de datos
relevantes en investigaciones estadisticas mediante herramientas visuales o digitales
adecuadas.

E.3.4 - Analisis del alcance de las conclusiones de un estudio estadistico valorando la

representatividad de la muestra.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para identificar y

gestionar las emociones, establecer y alcanzar metas, afrontar los desafios, mantener
la motivacién y la perseverancia, desarrollar el autoconcepto y aumentar la capacidad
de tomar decisiones responsables e informadas, lo que se dirige a la mejora del
rendimiento del alumnado en matematicas, a la disminucion de actitudes negativas
hacia ellas, a la promocidn de un aprendizaje activo y a la erradicaciéon de ideas
preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato indispensable.
Para lograr estos fines, se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al
alumnado el papel de las mujeres en las matematicas a lo largo de la historia y en la
actualidad, normalizar el error como parte del aprendizaje, fomentar el dialogo

equitativo y las actividades no competitivas en el aula. Los saberes basicos



correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a lo largo de todo el curriculo
de forma explicita.

1. Creencias, actitudes y emociones

F.1.1 - Esfuerzo y motivacién: reconocimiento de su importancia en el aprendizaje de
las matematicas.

F.1.2 - Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

F.1.3 - Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la
resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

F.1.4 - Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

F.2.1 - Asuncion de responsabilidades y participaciéon activa, optimizando el trabajo en
equipo. Estrategias de gestidon de conflictos: pedir, dar y gestionar ayuda.

F.2.2 - Métodos para la gestion y la toma de decisiones adecuadas en la resolucién de
situaciones propias del quehacer matematico en el trabajo en equipo.

3. Inclusioén, respeto y diversidad

F.3.1 - Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la
sociedad.

F.3.2 - La contribucién de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del
conocimiento humano desde diferentes perspectivas (de género, de sostenibilidad, de

consumo responsable...).



Teniendo en cuenta el libro de texto que utilizamos para este nivel, los saberes

anteriores quedan conectados con nuestras unidades didacticas tal como se desglosa

a continuacion:

CONTENIDOS LIBRO ANAYA 4° ESO
MATEMATICAS A

CONTENIDOS BOCYL

TRIMESTRE 1

1.- NUumeros naturales, enteros y A11. A21. A22 A23.
fraccionarios A3.1. A.3.2. A4,
Numeros naturales A.5.1.
Numeros enteros A6.1
Fracciones
D.1.1. D.21 D.2.2
Operaciones con fracciones
Problemas con fracciones D.6.1. D.62 DB6.3.
Potencias F.1.1. F.1.2. F.1.3. F.14.
Técnicas de resolucion de problemas F.2.1. F.22. F.31. F.3.2
2.- Numeros decimales A11. A21. A22 A.2.3.
Importancia del sistema de numeracion | A-3.1. A.3.2. A4.1. A.5.1.
decimal
A.6.1
Tipos de numeros decimales
_ . D.1.1. D.21 D.22
Paso de decimal a fraccion
Cantidades aproximadas. Errores D.6.1. D.6.2 D.6.3.
La notacién cientifica F11. FA12 FA3. F.14.
Técnicas de resolucion de problemas F.21. F.2.2. F.3.1. F.3.2.
3.- Nimeros reales A1.1. A21. A22 A23.
Numeros irraCionaIeS A.3.1 - A.3.2. A.3.3. A.4.1 .
A4.2. A5.1. A.6.1

Numeros reales: la recta real

Tramos de la recta real: intervalos y




Sistemas no lineales

Resolucion de problemas mediante

semirrectas D.1.1. D.21 D.22
Raices y radicales D6.1. D62 D63
Técnicas de resolucion de problemas
F.1.1. F1.2. FA13. F.14.
F.2.1. F.22. F.3.1. F.3.2
4.- Polinomios A22. A31. A3.2
Monomios y polinomios. Valor numérico D11. D21 D22 D31
Operaciones con polinomios
D.3.2 D.41
Division de un polinomio por (x-a)
Raices de un polinomio D.6.1. D.6.2 D.6.3
Factorizacion de polinomios F.1.1. F1.2. F.1.3. F.1.4.
Preparacion para ecuaciones F.21. F22. F.31. F.3.2
Técnicas de resolucion de problemas
5.- Ecuaciones A22. A31. A32 AG6.1.
Ecuaciones. Solucion de una ecuacion.
D.11. D.21. D.22. D.3.1.
Ecuaciones de primer grado
D.3.2. D41. D4.2 D.4.3
Ecuaciones de segundo grado
D44 D.6.1. D.6.2 D.6.3
Otros tipos de ecuaciones
F.1.1. F1.2. FA1.3. F.14.
Técnicas de resolucion de problemas
F.21. F.22. F.3.1. F.3.2
6.- Sistemas de ecuaciones e A31. A32 A6.1.
inecuaciones
D.11. D.21. D.22. D.3.1.
N Sistemas de ecuaciones lineales
% D.3.2. D41. D4.2 D.4.3
= . : :
& Resolucion de sistemas de ecuaciones D44, D61 D 6.2 D 6.3.
% Sistemas de ecuaciones lineales mas
[ complejos F.1.1. F1.2. FA13. F.14.
F.2.1. F.22. F.3.1. F.3.2




sistemas
Inecuaciones con una incognita

Técnicas de resolucion de problemas

7.- Funciones. Caracteristicas A21. A22  A31. A32.
A4.1. A51. AG6.1

Conceptos basicos

Como se presentan las funciones B.1.1. B.2.1.

Cortes con los ejes. Signo de una D11. D21 D22 D31

funcién

) ) ) o D.3.2. D.41. D42 D.51.

Funciones continuas. Discontinuidades

Variaciones de una funcion D.5.2. D.5.3. D.6.1. D.6.2.

Tendencia y periodicidad D.6.3.

Técnicas de resolucion de problemas F.11. FA1.2. F.1.3. F.1.4.
F.2.1. F.22. F.3.1. F.3.2.

8.- Funciones elementales A21. A22  A31. A3.2
A4.1. A51. AB.1

Funciones lineales

Funciones cuadraticas B.1.1. B.2.1.

Funciones radicales D.11. D.21. D22 D.3.1

Funciones de proporcionalidad inversa
D.3.2. D.41. D42 D.51.

Funciones exponenciales

Técnicas de resolucion de problemas D.52. D53 D61 D62
D.6.3.
F.1.1. F.1.2. FA1.3. F.14.
F.2.1. F.2.2. F.3.1. F.3.2.




calculadora

9.- Aplicaciones de la semejanza A22. A31. AS51.
Semejanza B.1.1.
Homotecia C11 C21. C31. C32 C33.
Rectangulos de dimensiones
interesantes D.11. D.21. D.2.2.
Semejanza de triangulos D.6.1. D.6.2. D.6.3.
La semejanza en los triangulos
F.1.1. F1.2. FA1.3. F.14.
rectangulos
F.21. F.22. F.3.1. F.3.2
Técnicas de resolucion de problemas
10.- Estadistica A22  A3.1.
Conceptos basicos D.6.1. D.6.2. D.6.3.
Tablas de frecuencias E13 E14 EAS.
Parametros estadisticos: media y
desviacion tipica E.3.1. E3.2. E.33. E.34.
Parametros de posicion F.1.1. F1.2. F.1.3. F14.
Diagramas de caja F.21. F22. F3.1. F3.2
™ Estadistica inferencial
|
% Técnicas de resolucion de problemas
|
% 11.- Distribuciones bidimensionales A2.2. A3.1.
|_
Distribuciones bidimensionales D.6.1. D.6.2. D.6.3.
El valor de la correlacion EA1. E12. EA3. E14
La recta de regresiéon para hacer
estimaciones E15 EAS
Reflexionemos. ¢ La correlacion significa | E.3.1. E.3.2. E.3.3. E.3.4.
causa-efecto?
F.1.1. F1.2. FA13. F.14.
Distribuciones bidimensionales con
F.2.1. F.22. F.3.1. F.3.2




Técnicas de resolucion de problemas

12.- Probabilidad

Obtencién de probabilidades:

¢experimentaciéon o calculo matematico?

Sucesos aleatorios

Probabilidad de un suceso

Obtencidn de la probabilidad de un

suceso

Experiencias compuestas. Probabilidad

Tablas de contingencia

Técnicas de resolucion de problemas

A22. A31.

D.6.1. D.6.2. D.6.3.

E21. E.Z22

F.1.1. F1.2. FA13. F14
F.2.1. F22 F31. F3.2

Desglose de los criterios de evaluacién asociados a cada competencia especifica

4° ESO MATEMATICAS B

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

BLOQUE RESOLUCION DE PROBLEMAS

CEA1. Interpretar, modelizar y
resolver problemas de la vida
cotidiana y propios de Ilas
Matematicas aplicando
diferentes estrategias y formas
de razonamiento, para explorar
distintas maneras de proceder y

obtener posibles soluciones.

1.1 Reformular de forma verbal y grafica

problemas matematicos y de la vida
cotidiana, localizando y seleccionando
informacion de distintas fuentes,

interpretando los datos, las relaciones entre

ellos y las preguntas planteadas.

1.2 Analizar y seleccionar diferentes
herramientas y estrategias elaboradas en la
resoluciéon de un mismo problema, valorando

su eficiencia.




1.3 Obtener todas las posibles soluciones
matematicas de un problema, movilizando
los conocimientos y utilizando las

herramientas tecnoldgicas necesarias.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CEf:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CE2. Analizar las soluciones de
un problema usando diferentes
técnicas y herramientas,
evaluando las  respuestas
obtenidas, para verificar su
validez e idoneidad desde un
punto de vista matematico y su

repercusion global.

2.1 Comprobar la correccién matematica de
las soluciones de un problema realizando los

procesos adecuados y necesarios.

2.2 Justificar las soluciones optimas de un
problema desde diferentes perspectivas
(matematica, de género, de sostenibilidad, de

consumo responsable...).

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE2:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

BLOQUE RAZONAMIENTO Y PRUEBA

CE3. Formular y comprobar
conjeturas senciflas o plantear
problemas de forma aufonoma,
reconociendo el valor del
razonamiento Yy la

argumentacion para generar

nuevo conocimiento.

3.1 Formular, comprobar e investigar

conjeturas de forma guiada, estudiando

patrones, propiedades y relaciones.

3.2 Plantear variantes de un problema que
lleven a una generalizaciéon analizando los

procesos empleados.

3.3 Emplear herramientas tecnoldgicas

adecuadas en la investigacion y
comprobacion de conjeturas o problemas
resultado

estudiando y analizando el

obtenido.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES3:




Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CEA4. Ulilizar los principios del

4.1 Generalizar patrones y proporcionar una

BLOQUE CONEXIONES

pensamiento computacional | representacion computacional de situaciones
organizando dafos, | problematizadas facilitando su interpretacion.
descomponiendo  en  partes, 4.2 Modelizar situaciones y resolver
reconociendo patrones, problemas de forma eficaz interpretando,
Interprelando, - modificando  y modificando, generalizando y creando
creando algoritmos para algoritmos.

modelizar situaciones y resolver

problemas de forma eficaz.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE4:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CE5. Reconocer y utilizar| 5.1 Deducir relaciones entre los

conexiones entre los diferentes
elementos matematicos
interconectando conceptos y
procedimientos para desarrollar
una vision de las matematicas

como un todo infegrado.

conocimientos y experiencias matematicas,

formando un todo coherente.

5.2 Analizar y poner en practica conexiones

entre diferentes procesos matematicos,

aplicando conocimientos y experiencias

previas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES5:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CEBG. /dentificar las matematicas
implicadas en ofras materias y
en situaciones reales
suscepltibles de ser abordadas
en  términos  matematicos,
interrelacionando concepfos y

procedimienfos para aplicarlos

6.1 Proponer situaciones susceptibles de ser

formuladas y resueltas mediante

herramientas y estrategias matematicas,
respetando el formalismo en el lenguaje oral
y escrito,

estableciendo 'y aplicando

conexiones entre el mundo real y las

matematicas, y usando los procesos

inherentes a la investigacion cientifica y




en situaciones diversas.

matematica: inferir, medir, comunicar,

clasificar y predecir.

6.2 Analizar y aplicar conexiones coherentes
entre las matematicas y otras materias

realizando un analisis critico.

6.3 Valorar la aportaciéon de las matematicas
al progreso de la humanidad contribuyendo a
superar los retos que demanda la sociedad

actual.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES6:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

BLOQUE COMUNICACION Y REPRESENTACION

CE7. Representar, de forma

individual y colectiva,
conceplos, procedimientos,
informacion y resultados

matematicos usando diferentes

tecnologias, para visualizar

ideas y estructurar procesos

7.1 Representar matematicamente la

informacion mas relevante de un problema,
resultados

conceptos, procedimientos vy

matematicos, visualizando ideas y

estructurando procesos matematicos.

7.2 Seleccionar entre diferentes

herramientas, incluidas las digitales, y formas

matematicos. de representacion (pictérica, grafica, verbal o
simbdlica), valorando su utilidad para
compartir informacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE7:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CE8. Comunicar de forma| 8.1 Comunicar y  justificar ideas,

individual y colectiva conceptos,
procedimientos y argumentos
matematicos, usando lenguaje
oral, escrito o grafico, utilizando

la  terminologia  matematica

conclusiones, conjeturas y razonamientos
matematicos, utilizando diferentes medios,
coherencia,

incluidos los digitales, con

claridad y terminologia apropiada.




apropiada, para dar significado
y coherencia a las Ideas

matemalticas.

8.2 Reconocer y emplear el lenguaje
matematico presente en la vida cotidiana y
en diversos contextos, incluyendo el ambito
comunicando

cientifico, mensajes  con

contenido matematico con precision vy rigor.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

BLOQUE DESTREZAS SOCIOAFECTIVAS

CES. Desarrollar  destrezas
personales,  identificando y
gestionando emociones,

poniendo en practica estrategias
de acepltacion del error como
parte del/ proceso de
aprendizaje y adaptandose ante
situaciones de Incertidumbre,
para mejorar la perseverancia
en la consecucion de objelivos y
el disfrute en el aprendizaje de

las matemalticas.

9.1 Identificar y gestionar las emociones

propias y ajenas y desarrollar el

autoconcepto matematico, generando
expectativas positivas ante nuevos retos

matematicos.

9.2 Mostrar una actitud positiva vy
perseverante al hacer frente a las diferentes
situaciones de aprendizaje de |las

matematicas, aceptando la critica razonada.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE9:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

CE10. Desarrollar destrezas

soclales reconociendo y
respetando las emociones y
experiencias de los demas,
participando activa 1%
reflexivamente en proyectos en
equipos heterogéneos con roles

asignados, para construir una

10.1 Colaborar activamente y construir
relaciones trabajando con las matematicas
en equipos

heterogéneos, respetando

diferentes opiniones, comunicandose de
manera efectiva, pensando de forma critica y
creativa, tomando decisiones y realizando

juicios informados.




identidad positiva como | 10.2 Gestionar el reparto de tareas en el
estudiante de matematicas, | trabajo en equipo, aportando valor,
fomentar el bienestar personal y | favoreciendo la inclusion, la escucha activa,
crear relaciones saludables. responsabilizandose del rol asignado y de la

propia contribucién al equipo.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE10:

Las mismas que en el cuadro de 3° ESO

Organizacién de los contenidos por unidades 4° ESO MATEMATICAS B

Los contenidos plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el alumnado
en cada materia a fin de que adquieran las competencias especificas a través de la
movilizacién de un conjunto de saberes basicos que integran: conocimientos, que
constituyen la dimensién cognitiva de las competencias; destrezas, que constituyen la

dimensidn instrumental; y actitudes, que constituyen la dimension actitudinal.

Dado que los contenidos aparecen enunciados en términos globales, en este
departamento hemos decidido desglosarlos en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliar alguno de ellos.

Los contenidos de Matematicas se estructuran en seis bloques, denominados
sentidos, término que destaca la funcionalidad de los mismos. Ademas se organizan

en dos dimensiones: cognitiva y afectiva.

Los sentidos se entienden como el conjunto de destrezas relacionadas con el dominio
en contexto de contenidos numeéricos, métricos, geométricos, algebraicos, estocasticos

y socioafectivos.

Dichos sentidos permiten emplear los saberes basicos de una manera funcional,
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre los
diferentes sentidos. Por ello, aunque el orden de aparicion de los contenidos no
implicaria ninguna temporalizacion ni orden cronolégico en su tratamiento en el aula,

en este departamento los organizaremos por unidades, si bien en la propuesta de




situaciones de aprendizaje se tratara de que la utilizacion de estos saberes sea lo mas

global e integrada posible.

El sentido numérico se refiere a la comprensién de los niumeros, sus relaciones, su

representacion, sus operaciones y a la capacidad para utilizarlos de manera flexible.

1. Cantidad

A.1.1 - Realizaciéon de estimaciones en diversos contextos, analizando y acotando el
error cometido.

A.1.2 - Expresion de cantidades mediante numeros reales con la precision requerida. -
Diferentes representaciones de una misma cantidad.

2. Sentido de las operaciones

A.2.1 - Operaciones con numeros reales en la resolucion de situaciones
contextualizadas.

A.2.2 - Propiedades y relaciones inversas de las operaciones: calculos con numeros
reales, incluyendo herramientas digitales.

A.2.3 - Logaritmos: uso para simplificar expresiones y para comparar magnitudes de
ordenes dispersos. Aplicacion para el estudio y comprension de diferentes fendmenos
naturales.

3. Relaciones

A.3.1 - Los conjuntos numéricos (naturales, enteros, racionales y reales); relaciones
entre ellos y propiedades.

A.3.2 - Orden en la recta numérica. Intervalos.

4. Razonamiento proporcional

A.4.1 - Situaciones de proporcionalidad directa e inversa en diferentes contextos:

desarrollo y analisis de métodos para la resolucidon de problemas.

El sentido de la medida supone la comprensidon y comparacién de cualidades

medibles, la adquisicién de técnicas de medicion y de estrategias de estimacion de
medida en objetos del mundo real, asi como la eleccion y el uso adecuado de las
unidades.

1. Medicién

B.1.1 - Medicion de angulos usando distintos sistemas de unidades. Transformacion
de un sistema a otro.

B.1.2 - Razones trigonométricas de un angulo agudo y sus relaciones: aplicacion a la

resolucion de problemas.



B.1.3 - Generalizacién a la circunferencia goniométrica.

B.1.4 - Deduccion y aplicacion de la pendiente y su relacion con un angulo en
situaciones sencillas.

2. Cambio

B.2.1 - Estudio grafico del crecimiento y decrecimiento de funciones en contextos de la
vida cotidiana con el apoyo de herramientas tecnoldgicas: tasas de variacion absoluta,

relativa y media.

El sentido espacial se caracteriza por la habilidad para identificar y representar formas

y figuras, reconocer sus propiedades, establecer relaciones entre ellas, ubicarlas,
describir sus movimientos, clasificarlas y razonar con ellas.

1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones

C.1.1 - Propiedades geomeétricas de objetos matematicos y de la vida cotidiana:
investigacion con programas de geometria dinamica..

2. Localizacién y sistemas de representacion

C.2.1 - Figuras y objetos geométricos de dos dimensiones: representacion y analisis
de sus propiedades utilizando la geometria analitica.

C.2.2 - Expresiones algebraicas de una recta: seleccién de la mas adecuada en
funcion de la situacién a resolver.

C.2.3 - Incidencia, paralelismo y perpendicularidad.

3. Movimientos y transformaciones

C.3.1 - Transformaciones elementales en la vida cotidiana: investigacion con
herramientas tecnoldégicas como programas de geometria dinamica, disefio e
impresién 3D, realidad aumentada ... y manuales mediante el uso de la geometria
analitica.

4. Visualizacién, razonamiento y modelizacién geométrica

C.4.1 - Modelos geométricos: representacion y explicacion de relaciones numéricas y
algebraicas en situaciones diversas.

C.4.2 - Modelizacion de elementos geométricos con herramientas tecnolégicas como
programas de geometria dinamica, impresiéon 3D, realidad aumentada, ...

C.4.3 - Elaboracion y comprobacion de conjeturas sobre propiedades geométricas

mediante programas de geometria dinamica u otras herramientas.

El sentido algebraico conlleva explorar y reconocer patrones, relaciones de

dependencia entre variables y funciones, establecer generalidades a partir de casos

particulares formalizandolas en el lenguaje simbdlico apropiado, la modelizacién de



situaciones matematicas o del mundo real y la formulacion, representacion y
resolucion de problemas. En este sentido esta incluido el pensamiento computacional.
1. Patrones

D.1.1 - Patrones, pautas y regularidades: observacién, generalizacion y término
general en casos sencillos, haciendo predicciones y encontrando términos que faltan o
el lugar que ocupa un determinado término y determinando la regla de formacion de
diversas estructuras, fomentado el uso de reglas simbdlicas.

2. Modelo matematico

D.2.1 - Modelizacion y resolucion de problemas de la vida cotidiana mediante
representaciones matematicas y lenguaje algebraico, haciendo uso de distintos tipos
de funciones.

D.2.2 - Estrategias de deduccién y analisis de conclusiones razonables de una
situacion de la vida cotidiana a partir de un modelo.

3. Variable

D.3.1 - Variables: asociacion de expresiones simbdlicas al contexto del problema vy
diferentes usos (como incognita en ecuaciones, inecuaciones y sistemas,
indeterminada en patrones e identidades, para expresar cantidades que varian en
féormulas y funciones elementales y como constantes o parametros en modelos
funcionales).

D.3.2 - Relaciones entre cantidades y sus tasas de cambio.

4. Igualdad y desigualdad

D.4.1 - Algebra simbdlica: representacién de relaciones funcionales en contextos
diversos.

D.4.2 - Formas equivalentes de expresiones algebraicas (incluyendo factorizacién y
fracciones algebraicas sencillas) en la resolucion de ecuaciones polindmicas,
exponenciales y logaritmicas sencillas e irracionales, inecuaciones lineales y
cuadraticas y sistemas de ecuaciones lineales y no lineales.

D.4.3 - Estrategias de discusidn y busqueda de soluciones de ecuaciones lineales y no
lineales sencillas en contextos diversos.

D.4.4 - Ecuaciones polindmicas, exponenciales y logaritmicas sencillas e irracionales,
inecuaciones lineales y cuadraticas y sistemas de ecuaciones lineales y no lineales:
resolucion mediante calculo mental, métodos manuales o el uso de la tecnologia
segun el grado de dificultad.

5. Relaciones y funciones

D.5.1 - Relaciones cuantitativas en situaciones de la vida cotidiana y las clases de

funciones que las modelizan.



D.5.2 - Relaciones lineales y no lineales (incluyendo polindmicas, exponenciales,
logaritmicas, trigonométricas y racionales sencillas): identificacion y comparacion de
diferentes modos de representacion, enunciados verbales, tablas, graficas o
expresiones algebraicas, y sus propiedades a partir de ellas.

D.5.3 - Representacion de funciones: interpretacion de sus propiedades en situaciones
de la vida cotidiana y otros contextos.

6. Pensamiento computacional

D.6.1 - Resolucion de problemas mediante la descomposicion en partes, la
automatizacion, el pensamiento algoritmico y la generalizacion a partir de otras
situaciones como pueden ser practicas con datos, modelizacion y practicas de
simulacion y de resolucion de problemas computacionales.

D.6.2 - Estrategias en la interpretacion, modificacion y creacion de algoritmos.

D.6.3 - Formulacion y analisis de problemas de la vida cotidiana mediante programas y

otras herramientas.

El sentido estocastico aborda el analisis, uso e interpretacion de datos para elaborar

argumentos convincentes y decisiones informadas.

1. Organizacién y andlisis de datos

E.1.1 - Elaboracion de la ficha técnica de un estudio estadistico bidimensional.

E.1.2 - Estrategias de recogida y organizaciéon de datos de situaciones de la vida
cotidiana que involucren una variable estadistica bidimensional. Tablas de
contingencia.

E.1.3 - Analisis e interpretacion de tablas y graficos estadisticos de una y dos variables
cualitativas, cuantitativas discretas y cuantitativas continuas en contextos reales.

E.1.4 - Medidas de localizacion y dispersion: interpretacion y analisis de la variabilidad.
E.1.5 - Graficos estadisticos de una y dos variables: representacion mediante
diferentes tecnologias (calculadora, hoja de calculo, aplicaciones...), analisis,
interpretacion y obtencion de conclusiones razonadas.

E.1.6 - Interpretacion de la relacion entre dos variables, valorando graficamente,
preferentemente con herramientas tecnolégicas, la pertinencia de realizar una
regresion lineal. Ajuste lineal preferentemente con herramientas tecnolégicas.

2. Incertidumbre

E.2.1 - Experimentos compuestos: planificacion, realizacion y analisis de la

incertidumbre asociada.



E.2.2 - Probabilidad: calculo aplicando la regla de Laplace y técnicas de recuento en
experimentos simples y compuestos (mediante diagramas de arbol, tablas...) y
aplicacion a la toma de decisiones fundamentadas. Probabilidad condicionada.

3. Inferencia

E.3.1 - Estudio de la relacién entre el desarrollo histérico de la inferencia estadistica y
la evolucidn de otras disciplinas.

E.3.2 - Diferentes etapas del disefio de estudios estadisticos.

E.3.3 - Estrategias y herramientas de presentacion e interpretacion de datos
relevantes en investigaciones estadisticas mediante herramientas visuales o digitales
adecuadas.

E.3.4 - Anadlisis del alcance de las conclusiones de un estudio estadistico valorando la

representatividad de la muestra.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para identificar y

gestionar las emociones, establecer y alcanzar metas, afrontar los desafios, mantener
la motivacién y la perseverancia, desarrollar el autoconcepto y aumentar la capacidad
de tomar decisiones responsables e informadas, lo que se dirige a la mejora del
rendimiento del alumnado en matematicas, a la disminuciéon de actitudes negativas
hacia ellas, a la promocién de un aprendizaje activo y a la erradicaciéon de ideas
preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato indispensable.
Para lograr estos fines, se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al
alumnado el papel de las mujeres en las matematicas a lo largo de la historia y en la
actualidad, normalizar el error como parte del aprendizaje, fomentar el diadlogo
equitativo y las actividades no competitivas en el aula. Los saberes basicos
correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a lo largo de todo el curriculo
de forma explicita.

1. Creencias, actitudes y emociones

F.1.1 - Esfuerzo y motivaciéon: reconocimiento de su importancia en el aprendizaje de
las matematicas.

F.1.2 - Gestiobn emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

F.1.3 - Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la
resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

F.1.4 - Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones



F.2.1 - Asuncion de responsabilidades y participacion activa, optimizando el trabajo en
equipo. Estrategias de gestidon de conflictos: pedir, dar y gestionar ayuda.

F.2.2 - Métodos para la gestion y la toma de decisiones adecuadas en la resolucién de
situaciones propias del quehacer matematico en el trabajo en equipo.

3. Inclusion, respeto y diversidad

F.3.1 - Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la
sociedad.

F.3.2 - La contribucién de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del
conocimiento humano desde diferentes perspectivas (de género, de sostenibilidad, de

consumo responsable...)

Teniendo en cuenta el libro de texto que utilizamos para este nivel, los saberes
anteriores quedan conectados con nuestras unidades didacticas tal como se desglosa

a continuacion:

CONTENIDOS LIBRO SM 4° ESO CONTENIDOS BOCYL
MATEMATICAS B

1.1- La realidad en nidmeros A1.1. A.1.2. A21. A22.
NuUmeros reales. Irracionales famosos. A.23. A3.1. A3.2.

Valor absoluto. Aproximacioén y error.
D.1.1. D.21 D.22 D.J3.2

Representacion en la recta real.

Intervalos y semirrectas. D.6.1. D.6.2 D.6.3.
E Potencias de exponente entero. F11. FA12 FA13 FA14.
(7)) e
g Notacion cientifica. F.2.1. F.22. F.3.1. F.3.2
,D_C Radicales: propiedades y operaciones.

Racionalizacion.

Técnicas de resolucion de problemas

1.2.- Razones matematicas A1.1. A1.2. A21. A.2.2.

Proporcionalidad directa. A.4.1.




Proporcionalidad inversa. D.1.1. D.2.1 D.22 D.J3.2
Proporcionalidad compuesta. D61, D62 D63
Porcentajes. Matematicas financieras.
F.1.1. F1.2. FA13. F.14.
Técnicas de resolucion de problemas
F.2.1. F.22. F.3.1. F.3.2
2.1.- Trigonometria B.1.1. B.1.2. B.1.3. B.14.
Figuras semejantes. Teorema de Thales. CA1
Criterios de semejanza de triangulos.
Teoremas de la altura y del cateto. D.1.1. D21 D22 D31
Medida de angulos. D.6.1. D.6.2 D.6.3.
Razones trigonométricas de un angulo
F.1.1. F1.2. FA1.3. F.14.
agudo.
F.2.1. F.22. F.3.1. F.3.2
Resolucion de triangulos rectangulos.
Razones trigonométricas de un angulo
cualquiera.
Identidades trigonométricas.
Teoremas del seno y del coseno.
Resolucion de triangulos no rectangulos.
Técnicas de resolucion de problemas
2.2.- Orientando el plano c11. C21. C.22. C.23.
Vectores fijos y libres en el plano. Ca1  CA42. c43.
Operaciones con vectores. Combinacion
lineal. Punto medio de un segmento. D.1.1. D21 D22 D31
Division de un segmento en partes D6.1. D.6.2 D.6.3.
iguales.
Producto escalar de dos vectores. F.1.1. F12. F13. F14
F.2.1. F.22. F.3.1. F.3.2

Aplicaciones.

Ecuaciones de la recta. Posiciones

relativas paralelismo y




perpendicularidad.

Técnicas de resolucion de problemas

Sistemas de ecuaciones lineales y no

lineales.

Técnicas de resolucion de problemas

2.3.- Una mirada geométrica C11. C21. C.22. C.23.
Figuras planas. Problemas meétricos en C41  CA42 c43.
el plano.
Movimientos en el plano. D.1.1. D.21 D.22 D.31.
Cuerpos geomeétricos. Problemas D.6.1. D.6.2 D.6.3.
métricos en el espacio.
F.1.1. F1.2. FA1.3. F.14.
Técnicas de resolucion de problemas
F.2.1. F.2.2. F.3.1. F.3.2
3.1.- Un lenguaje universal A1.2. A21.
Expresiones algebraicas. D.1.1. D.24. D22 D.3.1.
Polinomios. Operaciones con
polinomios. D.3.2. D41. D4.2 D.4.3
. _ , D.44. D.6.1. D.6.2 D.6.3.
Raices de un polinomio. Teoremas del
resto y del factor. Factorizacion. F11. F12. FA13 FA14.
Fracciones algebraicas. Operaciones y F.2.1. F.2.2. F.3.1. F.3.2.
descomposicion.
o~ Técnicas de resolucion de problemas
|
o
<'7) 3.2.- Laigualdad es la clave A1.2. A2A1.
=
z Ecuaciones polinomicas. D.1.1. D241. D22 DJ3.1.
Ecuaciones racionales.
D.3.2. D41. D42 D.4.3
Ecuaciones irracionales.
D.44. D.6.1. D.6.2 D.6.3.
Ecuaciones logaritmicas.
: . F.1.1. F1.2. F.1.3. F.14.
Ecuaciones exponenciales.
F.2.1. F.22. F.3.1. F.3.2




Distribuciones bidimensionales.

3.3.- No me da igual A12. A2A1.
Desigualdades e inecuaciones. D11 D21 D22 D31
Inecuaciones polindbmicas con una
incognita. D.3.2. D41. D42 D.4.3
_ _ D.44. D.6.1. D.6.2 D.6.3.
Inecuaciones racionales con una
incognita. F11. F12 FA3. FA4
Sistemas de inecuaciones polinémicas F.2.1. F.22. F.31. F.3.2.
con una incognita.
Inecuaciones lineales con dos
incognitas. Sistemas.
Técnicas de resolucion de problemas
3.4.- Modelos A12. A22 A41.
Funciones. Dominio y recorrido. B2
Funciones definidas a trozos.
Operaciones con funciones. C.1.1 C.21. C3.1. C32 C.33.
Composicién. Funcion inversa. D11, D21 D22 D31
Propiedades globales de las funciones.
D.3.2. D.51. D.b5.2. D.53.

Funciones polinémicas.
Funciones racionales. D.6.1. D62 D63
Funciones exponenciales y logaritmicas. | F.1.1. F12. F.13 F.14.
Funciones trigonométricas. F.2.1. F.22. F.31. F.3.2.
Técnicas de resolucion de problemas
4.1.- Correlaciones D.1.1 D.21. D.2.2

o Fases de un estudio estadistico. D.6.1. D.6.2. D.6.3.

"-'IJ Variables. Eleccion de la muestra.

IJ) E.1.1. EA1.2. EA1.3. EA14.

|_|§J Tablas de frecuencias y graficos.

,O__C Parametros estadisticos de E15 E16.
centralizacion, posicion y dispersion. E31 E32 E33 E34.




Correlacién. Recta de regresion lineal. F.1.1. F.1.2. FA13. F.14.

Técnicas de resolucion de problemas F.2.1. F22.  F31. F3.2
4.2.- Las leyes del azar D.1.1. D.21. D.22
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Laplace. Probabilidad de la unién.

Probabilidad en experimentos

compuestos. Probabilidad condicionada.

Técnicas de resolucion de problemas

CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJAN DESDE LA
MATERIA

Dividiremos los contenidos transversales en tres apartados, en funcion de lo que indica

la ley acerca de ellos.

Primero: La comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion
audiovisual, la competencia digital, las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion, y su uso ético y responsable, el emprendimiento social y empresarial,
el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la
educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad
como fuente de riqueza, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas
las materias.

La comprension lectora se trabajara, obviamente, con el imprescindible estudio que el
alumno debera realizar de los conceptos y propiedades que vayan apareciendo en la

asignatura a lo largo del curso y con los ejercicios de enunciado, que le exigiran




analizar el problema, traducirlo a lenguaje matematico (numérico, algebraico,
geometrico, funcional, estadistico,...) e interpretar los resultados que obtenga en
términos del enunciado. Ademas, se utilizaran noticias de prensa, articulos, y lecturas
matematicas para introducir ciertos conceptos y fomentar su discusion.

La expresion oral y escrita forma parte fundamental de la forma de comunicarse, tanto
en lenguaje natural como matematicamente, que se trabaja de forma continua en
nuestras clases.

En este Departamento se trabajaran las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, y su uso ético y responsable, y dentro de ellas, la comunicacién
audiovisual y la competencia digital. Progresivamente se ira introduciendo al alumnado
en su utilizacion a lo largo de los cursos, siendo Teams de obligado uso desde 1°
ESO.

El fomento del espiritu critico y cientifico y la creatividad se trabajan desde esta area
en la resolucion de problemas.

La educaciéon emocional y en valores, la educacion para la convivencia escolar
proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de riqueza y la igualdad
de género forman parte de los contenidos socioafectivos se trabajan en esta materia
para alcanzar las competencias especificas 9 y 10, y se valoran mediante los criterios
de evaluacion correspondientes.

El emprendimiento social y empresarial se trabajara especialmente al abordar todos
los conceptos de aritmética mercantil (o matematica financiera) por ser los mas
relacionadas con este tema: porcentajes, intereses bancarios, anualidades, T.A.E,
amortizacidon de préstamos,... Al hacerlo, se procurara que las situaciones planteadas
en los ejercicios se ajusten todo lo posible a las que se producen en la vida real.
Evidentemente, se adaptara la complejidad de las situaciones planteadas al curso en

el que nos encontremos.

Segundo: se debera otorgar un especial tratamiento relacionados con el bienestar
emocional de su alumnado y con la mejora de la convivencia escolar. Por tanto, se
trabajara este contenido transversal en todas las situaciones de aprendizaje, junto a
los diferentes aspectos que integra.

Tercero: se garantizara la transmision al alumnado de los valores y las oportunidades
de la Comunidad de Castilla y Leén, como una opcién favorable para su desarrollo

personal y profesional



Cuarto: En todo caso, se fomentaran de manera transversal la educacion para la
salud, incluida la afectivo-sexual, la formacion estética, la educacion para la
sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales, la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la
vida personal, familiar y social, asi como los valores que sustentan la libertad, la
justicia, la igualdad, la paz, la democracia, la pluralidad, el respeto a los derechos
humanos y al Estado de derecho, y el rechazo al terrorismo y a cualquier tipo de
violencia. Este tratamiento estara presente en el desarrollo de las clases donde en
todo momento se velara por la prevencién de la violencia de género o la violencia
contra las personas con discapacidad, evitando el abuso o el maltrato que
eventualmente pudieran producirse, ademas de utilizar siempre que sea posible datos
referidos a esta problematica social, para desarrollar nuestras situaciones de
aprendizaje. En el contexto de la educacion para la salud, habitos saludables y uso
responsable de las TIC, sostenibilidad y consumo responsable, la elaboracion de
estudios estadisticos sobre del uso de dispositivos digitales por parte del alumnado
(méviles, tablets y videoconsolas) para valorar el impacto que tienen en sus habitos y
sus relaciones: horas de uso al dia, aplicaciones que utilizan, numero de dispositivos
que utilizan, etc. Una vez realizado el estudio estadistico se realizaria una
presentacion ante sus companeros, y en la puesta en comun se analizarian

criticamente los resultados obtenidos extrayendo conclusiones razonadas.



METODOLOGIA DIDACTICA

1. La normativa determina los siguientes principios pedagégicos de la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria, que identifican el conjunto de normas que deben
orientar la vida del centro educativo, al objeto de articular la respuesta mas adecuada

posible al alumnado:

a) La atencion individualizada.

b) La atencién y el respeto a las diferencias individuales.

c) La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas previamente o a las

que vayan surgiendo a lo largo de la etapa.

d) La potenciacién de la autoestima del alumnado.

e) La actuacion preventiva y compensatoria que evite desigualdades derivadas de
factores de cualquier indole, en especial de los personales, sociales, econdémicos o

culturales.

f) La promocion, en colaboracién con las familias, del desarrollo integral del alumnado,
atendiendo a su bienestar psicofisico, emocional y social, desde la perspectiva del

respeto a sus derechos y al desarrollo de todas sus potencialidades.

g) El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinacion de los diferentes profesionales

que desarrollan su labor en el centro.

h) La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de que la transicion de

la etapa de educacién primaria a la de educacion secundaria obligatoria sea positiva.

2. Para la elaboracién de la programacion docente y de los materiales didacticos se
utilizaran modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado,
bajo los tres principios en torno a los que se construye la teoria y la practica del Disefo

Universal para el Aprendizaje:



a) Proporcionar multiples formas de implicacién, al objeto de incentivar y motivar al

alumnado en su proceso de aprendizaje.

b) Proporcionar multiples formas de representaciéon de la informacion y del contenido,
al objeto de aportar al alumnado un espectro de opciones de acceso real al

aprendizaje lo mas amplio y variado posible.

c) Proporcionar multiples formas de accidén y expresiéon, al objeto de permitir al
alumnado interaccionar con la informacion, asi como demostrar el aprendizaje

realizado, de acuerdo siempre a sus preferencias y capacidades.

En resumen, los puntos 1 y 2 dictaminan que la practica docente garantizara la
personalizacion del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la inclusién educativa
a través de la puesta en practica de los principios del Disefo Universal para el

Aprendizaje (DUA).

3. Como concrecion de los principios pedagogicos, se fijan los principios

metodoldgicos comunes a toda la etapa.

Las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la actuacion auténoma (en si-
tuaciones personales y sociales, simples y complejas), la interaccion con grupos hete-
rogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de
herramientas (desde el lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las

mas variadas tecnologias de la informacién y de la comunicacion).

Por ello, se requiere de una selecciéon de metodologias que integren estilos, estrate-
gias y técnicas de ensenanza, diferentes tipos de agrupamientos y formas de organi-
zacién del espacio y el tiempo, una amplia variedad de materiales y recursos didacti-
cos, a fin de que el disefio y puesta en practica de las situaciones de aprendizaje per-
mitan al alumnado seleccionar y movilizar los contenidos y alcanzar los aprendizajes

esenciales.



Las estrategias metodologicas tomaran como punto de partida tanto el nivel compe-
tencia inicial del alumnado como su realidad y contemplaran una amplia diversidad de

contextos de aprendizaje.

La metodologia estara orientada a potenciar el aprendizaje por competencias, por lo
que sera activa y participativa, potenciando la autonomia de los alumnos en la toma de
decisiones, el aprender por si mismos y el trabajo colaborativo, la busqueda selectiva
de informacioén y la aplicacion de lo aprendido a nuevas situaciones. Todo ello con el
fin de asegurar que los alumnos seran capaces de transferir los aprendizajes a contex-

tos diferentes, a lo largo del curso, para resolver problemas en entornos reales.

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) tendran un papel prepon-
derante ya que constituyen un recurso metodolégico indispensable en las aulas, pues-
to que en su uso convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracion, la

asociacion y la motivacion de los aprendizajes.

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio del dise-
no de situaciones de aprendizaje, en cuya seleccion y planificacién se considerara la
importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por proyectos, los centros
de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en problemas o retos, que son
excelentes vias para potenciar la adquisicion de las competencias clave por parte del
alumnado. Dicho disefio tendra en cuenta que en su desarrollo puedan adaptarse,
ademas de a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado, a las posibles necesi-
dades educativas especiales, altas capacidades intelectuales, casos de integracion

tardia o dificultades especificas de aprendizaje.

La etapa de secundaria coincide con el momento de desarrollo del pensamiento abs-
tracto en el alumnado, importante para la adquisicion de las competencias especificas
de matematicas.

Aprender a resolver problemas es, a la par que un objetivo, un método fundamental
para estructurar el pensamiento matematico, ya que pone en juego procesos como la
interpretacion y representacion de datos, la seleccion de herramientas, el razonamien-
to y la argumentacion, la comprobacién de la validez de la solucién y el analisis de su
adecuacion a la situacion planteada. Establecer relaciones matematicas implica movi-
lizar conceptos y procedimientos conocidos y motivar la adquisicién de nuevos cono-

cimientos conectados con los anteriores. Los problemas planteados deben ser contex-



tualizados, ya sea en situaciones matematicas o cotidianas de su entorno personal,
social, académico o profesional. De este modo se facilitaran conexiones dentro de las
matematicas, entre las matematicas y la vida cotidiana u otras disciplinas. La atencion
a la diversidad y la realizacion de actividades matematicas que sean relevantes para
adquirir competencias, y no excesivamente repetitivas o mecanicas, implican la selec-
cion de tareas ricas en las que se pongan en juego habilidades de pensamiento ma-
tematico y habilidades de reflexion, y que se disefen para ser abordadas utilizando
conocimientos muy basicos pero que permitan profundizar, reforzar y adquirir nuevos
conocimientos en funcién de las diferentes capacidades (tareas de suelo bajo y techo
alto). La seleccion de los conceptos y procedimientos en las tareas debe favorecer el

desarrollo del razonamiento matematico y la conexion dentro de las matematicas.

Estilos de ensefanza.

Los principios metodoldgicos deben reservar para el alumnado un desempefio activo y
participativo que potencie la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos y la ca-
pacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la informacion a través de diferentes
soportes, de forma que sean capaces de crear, organizar y comunicar su propio cono-
cimiento. Ademas, se estimulara y motivara al alumnado en un entorno de confianza
personal y seguridad, para que aumenten las garantias de adquisicién de las compe-
tencias del alumnado. Se propiciara en el alumnado la observacion, el analisis, la in-
terpretacioén, la investigacion, la capacidad creativa, la comprension, el sentido critico,
la resolucién de problemas y la aplicacion de los conocimientos adquiridos a diferentes
contextos.

Por otra parte, hay que garantizar que el aprendizaje se construya afiadiendo conoci-
mientos y destrezas nuevos que engranen bien, en cuanto a dificultad y en cuanto a

oportunidad, con los que el alumno tiene y domina.

El papel del docente sera determinante a la hora de:

e En tercer curso se requiere de un estilo menos directivo, disminuyendo el tiem-
po dedicado a técnicas expositivas, para ir fomentando sucesivamente, a lo
largo del curso, la participaciéon del alumnado en su propio aprendizaje a través
de técnicas como el descubrimiento, la resolucion de problemas, la argumenta-
cion, la investigacion y el debate.

¢ Iniciar cada bloque tematico repasando (aunque sea de forma breve) los con-
tenidos anteriores en los que éste se apoya, y averiguando si los alumnos tie-

nen los conocimientos previos en los que se asentaran los nuevos



Presentar los contenidos con una estructuracion clara en sus relaciones, procu-
rando asi un conocimiento solido de los contenidos curriculares.

Evitar explicaciones largas, por el contrario, combinar ejercicios con explicacio-
nes aclaratorias sobre los conceptos que se utilicen o sobre las destrezas que
se intenten dominar.

La adquisicion de los conceptos se hara de forma intuitiva adquiriendo rigor
matematico a medida que el alumnado avanza.

Insistir en el uso del lenguaje natural que traduce las operaciones y conceptos
matematicos, teniendo presente el objetivo de conseguir que los alumnos y
alumnas aprendan gradualmente a comunicarse oral, escrita y graficamente
con un vocabulario especifico de términos y notaciones matematicas.
Seleccionar las actividades de forma graduada, empezando por ejercicios sen-
cillos, asequibles al nivel de todos los alumnos, y aumentando su dificultad pa-
ra promover el avance de todos los alumnos.

Evitar repeticiones innecesarias de ejercicios y rutinas, planteando éstas en
forma de retos y de resoluciéon de problemas

Trabajar destrezas numéricas avanzadas y el desarrollo de competencias
geométricas y del sentido espacial en contextos de resolucion de problemas
como practica habitual integrada en el dia a dia del aprendizaje de la materia.
Disefnar secuencias de aprendizaje integradas que planteen la interrelaciéon en-
tre distintos saberes de la materia y que permitan al alumnado resolver proble-
mas aplicando los conocimientos o saberes.

Planificar tareas, problemas y actividades que estimulen la curiosidad y la re-
flexion de los alumnos y que les permitan seleccionar y defender la respuesta
mas adecuada para la situacion problematica planteada.

Planificar tareas y actividades que estimulen el interés y el habito de la expre-
sion oral y la comunicacion y que les permitan desarrollar estrategias de defen-
sa de sus argumentos frente a los de sus companeros y comparieras

Las actividades y/o tareas que se lleven a cabo deberan poner al alumno en el
centro de su propio aprendizaje. Para ello se fomentara el aprendizaje indivi-
dual, entre iguales y la reflexion sobre los procesos de ensenanza aprendizaje.
Trabajar estrategias personales que permitan al alumnado enfrentarse a diver-
sas situaciones problematicas de la vida cotidiana.

Se utilizaran las TIC como herramientas de trabajo y evaluacion en el desarro-
llo de algun contenido. Este uso deberia intensificarse con el transcurso del

Curso.



e El papel instrumental de las Matematicas obliga a tener en cuenta el uso que
de ellas se puede necesitar en otras asignaturas. Concretamente, las necesi-
dades de materias como Educacion Plastica, Fisica y Quimica y Tecnologia en
3° ESO.

e Facilitar la comunicacion y el trabajo en equipo de los integrantes del departa-
mento para el desarrollo de actividades interdisciplinares y para la incorpora-

cion de la transversalidad tematica.

Estrategias metodolégicas y técnicas.

En la seleccidon de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran, como
consecuencia, los principios de individualizacion del aprendizaje, de progresiva pro-
mocién de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en equipo.
Como estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del alumnado se utili-
zara el aprendizaje interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje.

Las técnicas a emplear para implementar las estrategias seran motivadoras, activas,
participativas, adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al contenido a trabajar y a la
distribucion de espacios y tiempos. Estas técnicas seran de muy diversa indole, se
utilizaran: la exposicion oral, la técnica del didlogo, debate o interaccion, de represen-
tacion de roles, asi como la resolucion de problemas, la investigacion y el descubri-
miento a través de actividades ludicas, la clase invertida, la gamificacion o el aprendi-

zaje por proyectos.

Métodos

El trabajo autébnomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso de las
metodologias activas, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumenta-
cion, el dialogo, la discusién o el debate, el estudio de casos, la resolucién de proble-
mas, la demostracion, la experimentacion, la investigacion, la interaccién o el descu-
brimiento para realizar las tareas encomendadas de manera creativa y colaborativa. La
autonomia del alumno y el trabajo en equipo, son constantes que marcaran la grada-
cion en el proceso de adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de
salida de la ensefianza basica. Ademas, ambos deben promover la reflexion sobre el
aprendizaje, que de este modo se hara visible por medio de la metacognicion a través

de diferentes técnicas y procedimientos.



Agrupamientos y organizacién del espacio y el tiempo.

Para fomentar la construccion compartida del aprendizaje entre el alumnado, y facilitar
los procesos de generalizacion y de transferencia de los aprendizajes la organizacion
del aula debe favorecer procesos dialégicos, para lo cual:

Se alternaran las actividades individuales (para reforzar el trabajo auténomo y la auto-
rregulacion del aprendizaje) con otras de trabajo en grupos heterogéneos (fomentando
actitudes de respeto hacia los demas, el respeto e interés por opiniones diferentes y el
respeto del turno de palabra)

Se fomentaran situaciones que propicien el trabajo cooperativo y colaborativo, en las
que, a traveés de la resolucion conjunta de problemas y tareas, la realizacién de pro-
yectos o el afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias
utilizadas por sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares. La distribucion
variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos aportan un flujo

de comunicacion real entre alumnado y profesorado.

La organizacion de tiempos y espacios, sera flexible, dinamica y atendera al tipo de
actividad a desarrollar, a las caracteristicas del grupo de 3° ESO y a la estrategia que
se quiera trabajar, procurando que el alumno asuma un desempefio activo durante la
mayor parte del tiempo.

Los tiempos respetaran la diversidad del aula y los diferentes ritmos de aprendizaje y
se ajustaran a las diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje, para
poder atender a las necesidades educativas del alumnado.

Las estructuras de la sesion podran ser muy variadas: desde el sistema clasico de
inicio de clase para el abordaje de los aspectos tedricos que da paso al resto de la
sesion de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la sesién con caracter conclu-
sivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesién de trabajo, o la conoci-
da como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de aprendi-
zaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el
intercambio y trabajo de aplicaciéon y colaborativo.

Los espacios seran tanto fisicos como digitales. Los espacios fisicos favoreceran la
interaccion, investigacion, experimentacion, que se puedan realizar tanto en tareas en
grupo como individuales. Los espacios digitales se utilizaran para comunicarse,
creacion de productos tales como repositorios de problemas, esquemas, organigramas

y busqueda de informacion.



CONCRECION DE LOS PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

En funcion de las caracteristicas de los grupos, y de la temporalizacion se podra dise-

Aar algun proyecto con otros Departamentos.

MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

La seleccion de los materiales y recursos didacticos y de desarrollo curricular deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacion, la observacion, la investigacion, la representa-
cion y la elaboracioén creativa.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes
soportes, tales como materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...),
audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la accesibilidad a la diversidad

del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el uso de
las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) tanto en lo que se refiere al

equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos per-
sonales, méviles inteligentes...) como a herramientas y programas (programas y apps

de usos muy diferenciados).

Los recursos de desarrollo curricular seran variados: analdgicos, digitales, manipulati-
vos, informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al apren-
dizaje a todo el alumnado.
Se debera tratar de utilizar:

e Recursos propios de la materia como recursos manipulativos (regletas,
policubos, geoplanos, discos numéricos y algebraicos, modelos
tridimensionales, etc.)

e Recursos digitales (calculadoras, aplicaciones o software para trabajar la
geometria dinamica, el calculo simbdlico, la representacion y el analisis de
funciones, las simulaciones y el tratamiento de datos estadisticos)

e Recursos para fomentar la lectura como articulos o libros de divulgacion
matematica.

e Recursos que proporciona la red en forma de animaciones y videos educativos,
paginas o blogs de matematicas y herramientas de gamificacion.

¢ Recursos elaborados por el profesorado.



Observacion acerca del uso de la calculadora:

Tercero y cuarto de la ESO es el nivel mas adecuado para aprender el manejo de cal-
culadoras. El alumno ya tiene cierta destreza operando, y se enfrenta a temas (esta-
distica, trigonometria, logaritmos...) en los que el uso de calculadora resulta oportuno.
Por ello, se recomienda que dispongan de una calculadora cientifica.

No obstante lo anterior, y como regla general, en los examenes los alumnos no podran
usar la calculadora a menos que el tipo de ejercicios que deban realizar lo requiera y el

profesor lo autorice expresamente.

CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO
VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA

Contribucion al Plan TIC del centro

El cada vez mayor uso que de las Tecnologias de la Informacion y la Comuni-
cacién se hace no sélo en el ambito académico sino en la vida diaria hace necesario
que la familiarizacion con las mismas adquiera una especial relevancia en la formacion
de los alumnos, al constituir un instrumento que debera manejar con soltura en diver-

sas situaciones académicas, laborales y sociales.

Para contribuir a esa familiarizacion, nos proponemos cinco objetivos:

a) Trabajar la adquisicion de las habilidades y destrezas basicas relacionadas

con las herramientas informaticas.

b) Potenciar el uso de dichas herramientas en diferentes contextos y con

diferentes fines u objetivos.

c) Desarrollar la propia tarea educativa y ampliar conocimientos de forma

auténoma a través del uso de los nuevos medios y herramientas que aportan las TIC.

d) Analizar de forma critica y autbnoma la informacién que constantemente nos
llega a través de los medios de comunicacion, posibilitando con ello el desarrollo del

alumno como ciudadano y consumidor responsable.

e) Participar en la Semana de la Programacién Europea y en la Code Week.



Compromisos del Departamento de Matematicas con el Plan TIC del centro:

- En el desarrollo de las clases se procurara hacer uso de material audiovisual e
informatico tanto para las exposiciones que realicen alumnos y profesores como para
la elaboracién de trabajos, fomentando el uso de videos didacticos, de presentaciones
de PowerPoint, de procesadores de texto o de hojas de calculo y de herramientas
matematicas on line (Desmos, Wolfram Alpha). Se propondran tareas que requieran

que el alumno utilice herramientas digitales.

- Se hara un uso intensivo del Aula Virtual y Office 365 (Teams, OneDrive y correo
Educacy) para proponer actividades, realizar formularios, enviar y recoger de apuntes

tedricos, ejercicios o trabajos y comunicacion continuada con el alumnado

- Se fomentara el uso de la cuenta de Twitter e Instagram del Departamento del

centro para proponer a los alumnos problemas, retos, y publicar noticias matematicas.

- Se incluira progresivamente al alumnado en plataformas de aprendizaje, creando

grupos-clase y asignandoles tareas.

Con dichos compromisos se pretende que el alumno de Secundaria, progresivamente:

- Aprenda a exponer y a presentar contenidos de las asignaturas mediante el uso

de las TIC.

- Aprenda a buscar informacioén en Internet, seleccionar la mas util e interesante y

utilizarla en el estudio de las diferentes asignaturas.
- Aprenda a intercambiar informacién mediante medios digitales.

- Se inicie en el uso de herramientas digitales para el estudio de la materia
(Wolfram Alpha para la comprobacién de ejercicios y busqueda de informacién

matematica y estadistica, y plataformas de autoaprendizaje).

- Se habitue a colaborar en plataformas de aprendizaje, en prevision de

excepcionalidades relacionadas con situaciones de pandemia.



Metodologia a utilizar para la adquisicion de las competencias digitales

- Propuestas de trabajos sobre diversos temas que los alumnos deben elaborar y
presentar en distintos formatos (usando un procesador de textos, una hoja de
calculo, oralmente elaborando videos didacticos, o ayudados de PowerPoint,

segun corresponda).

- Propuestas de trabajos de investigacion que exijan visitar una serie de paginas

web.

- Se intensificara el uso de espacios digitales para alojar y compartir los trabajos.
De esta forma sera posible la introduccion graduada y responsable de la

evaluacion entre pares

- Utilizacién en el aula de recursos interactivos on line , como Desmos (graficar
funciones, representar datos, evaluar ecuaciones, explorar transformaciones, ...).

https://www.desmos.com/ y Geogebra (construcciones geométricas)

- Utilizacion intensiva del Moodle de la Junta y/o del Office 365, especialmente
Teams, para la propuesta de actividades, entrega de trabajos y seguimiento del

trabajo del alumno.
Contribucion al Plan de Fomento de la Lectura del centro

Se trabajaran en el aula las introducciones de los temas que facilitan el

conocimiento de la Historia de las Matematicas.

Ademas, con el objetivo de fomentar la lectura y favorecer el desarrollo de la
comprension lectora, el Departamento ha elaborado una relacion de libros de lectura,
clasificados por niveles, recomendados para nuestros alumnos, con argumentos
relacionados con las Matematicas. De algunas lecturas se podra hacer uso en el aula

para la introduccion de determinados conceptos.
3°y4°ESO

= Una historia de las matematicas para jovenes. Desde la Antigtiedad hasta e/

Renacimiento. Coleccion violeta 9. NIVOLA


https://www.desmos.com/

= Sobre numeros y letras. Relatos matematicos. ANAYA

= Andradas Heranz, Carlos: Pongame un kilo de Matematica. SM, El barco de

vapor — Saber n® 4

= Alsina, C. y Guzman, M.: “Los matematicos no son gente seria’. Editorial Ru-

bes.

= Haddon, Mark.: “E/ curioso incidente del perro a medianoche’. Editorial Sala-

mandra.

= Paenza, Adrian.: “iUn matematico ahi, por favor”. Editorial Debate.

EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

En el cambio metodolégico que conlleva el modelo de educaciéon por competencias la
evaluacion tiene un papel determinante. Se concibe como un proceso fundamental,
por un lado, para la identificacion y seguimiento de los aprendizajes del alumnado, sus
logros, el ritmo de adquisicion, la regulacion de las dificultades y errores, las
particularidades de su evolucion, el desarrollo del proceso y los resultados del
aprendizaje, y por otro, para facilitar al profesorado informacion necesaria para la toma
de decisiones precisa para procurar una practica educativa adaptada a su alumnado.
La evaluacion del aprendizaje del alumnado serd el proceso de obtencion de
informacioén a través del desarrollo de una serie de actividades que el docente pone en
practica desde su materia.

La informacioén proporcionada y la valoracion que se haga de ella debera atender a
dos ambitos del aprendizaje que son complementarios: el grado de desarrollo de las
competencias clave y el grado de adquisicion de los aprendizajes especificos de cada

una de las materias.

Los elementos que forman parte del proceso de evaluacion (en este caso evaluacion
del alumnado) son:
e los criterios de evaluacion (y los posibles indicadores de logro en los que se
desglosen) (¢,qué evaluar?)
e las técnicas e instrumentos de evaluacion (¢,como evaluar?)
¢ |os momentos de la evaluacién (¢,cuando evaluar?)

e los agentes evaluadores ¢ quién evalua?



Los criterios de evaluacién en nuestra materia se aplican de forma continua durante
todas las unidades ya que valoran procesos de ejecucion de tareas matematicas
presentes en cualquier situacién de aprendizaje o problematica. Por ello, todos ellos
van asociados a todas las unidades y su valoracién y ponderacion es la misma en
cada unidad y por ello a lo largo del curso. La evaluacién de las competencias
especificas de Matematicas a partir de estos criterios de evaluacién solo es posible si
se hace en el marco de tareas, proyectos o trabajos de investigacion en las que el

alumnado ponga en juego habilidades de pensamiento matematico.

Ademas, se indica que las técnicas de evaluacion o procedimientos de evaluacion
deberan reunir una serie de caracteristicas: seran variados para facilitar y asegurar la
evaluacion integral del alumnado y permitir una valoracion objetiva de todo el
alumnado; incluiran propuestas contextualizadas y realistas, en las que el alumnado
pueda mostrar el grado de adquisicion de las competencias; propondran situaciones
de aprendizaje de caracter funcional que permitan la activacion de los conocimientos y
estrategias de resolucion de situaciones-problema; admitiran su adaptacion a la
diversidad de alumnado, en especial al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo; y seran conocidos por el alumnado desde el inicio del proceso de

aprendizaje.

Estos instrumentos deben ser diversos y estar dotados de capacidad diagnostica y de
mejora. En todas las unidades se incluiran pruebas orales de evaluacion.

Prevaleceran los instrumentos que pertenezcan a técnicas de observacion y a técnicas
de analisis del desempeno del alumnado, que promuevan la valoracion del proceso
tanto o mas que el resultado final de la actividad desarrollada en el aula, por encima
de aquellos instrumentos vinculados a técnicas de rendimiento que Unicamente

valoren el producto final del aprendizaje.

El proceso de resolucion de las tareas o pruebas debe ser recogido a partir de
evidencias variadas (pruebas orales o escritas, cuadernos, informes, observacion,

etc.).

En relacién con el cuando, las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma
sistematica y continua a lo largo de todo el proceso educativo, de tal forma que

permita la adaptacion y readaptacion de dicho proceso, orientada a mejorar los



aprendizajes del alumnado. Esto asegura que dichos instrumentos permitan no

solamente calificar, sino que también tengan capacidad diagnostica y de mejora.

En nuestro caso, precisamente debido a que la materia es fundamentalmente practica,
queda asegurada la aplicacion sistematica y continua de los instrumentos de
evaluacion.

La evaluacion sera aditiva o acumulativa en cada una de las evaluaciones: dado que el
proceso de aprendizaje en matematicas se basa siempre sobre lo construido en
estadios anteriores, al final de cada evaluacién seran objeto de evaluacion todos los
contenidos impartidos hasta ese momento.

Ademas, debido a la instrumentalidad de nuestra materia, los contenidos
instrumentales seran objeto de evaluacion durante todo el curso, con el fin de que el
alumnado haga uso continuo de las herramientas matematicas basicas necesarias en
la resolucién de problemas. Ademas, al inicio de cada evaluacion se realizara una
prueba escrita con los contenidos de la evaluacion anterior en la que todos los
alumnos tendran opcién de mejorar su nota. En el caso de los alumnos con carencias
0 que no hayan adquirido de forma suficiente las competencias, esta primera prueba
sera una forma de comprobar si ha habido una mejora en el desempefo de los
procesos basicos de la evaluacion anterior, para que las carencias del alumno no le

impidan continuar su proceso de aprendizaje en la evaluacion siguiente.

En cuanto al quién, en los procedimientos de evaluacion, el docente buscara la
participacion del alumnado a través de su propia evaluacién y de la evaluacién entre
iguales. En este sentido sera importante que cada uno de los miembros del
departamento analice en cuales de dichos instrumentos tendra sentido incluir procesos
de evaluacion entre pares (coevaluacién) y procesos de metacognicion

(autoevaluacion), promoviendo estos procesos.

En cuanto a la calificacién, en este departamento consideramos que las pruebas
escritas que se diseflan en nuestra materia y la forma de calificarlas hacen que se
puedan considerar como un instrumento de evaluacién en el que prevalece el proceso
frente al resultado ya que se valora el desempefio por encima del resultado final de la
actividad. Esta puntualizacion la realizamos a la hora de desglosar los instrumentos de
evaluacion que vamos a aplicar segun su categorizacién (observacion, desarrollo y

rendimiento), asignando a cada uno de ellos un porcentaje de uso diferente.



Calificacién y técnicas o instrumentos de evaluaciéon que podran ser utilizados

Cualquiera de los instrumentos de evaluacion resenados a continuacion valoraran
simultdneamente todas las competencias especificas, por lo que la contribucién de su
calificacion a los criterios de calificacidon sera igualitaria, salvo que en la propia prueba

se especifique otra cosa.

OBSERVACION | DESEMPENO | RESULTADO | BLOQUE | AGENT
E
Prueba escrita de desarrollo X X A1
Pruebas y presentaciones orales X X X A2
Situaciones de aprendizaje X X X A2
Resumenes y esquemas de X X B

temas determinados

Pruebas tipo test X B
Trabajos de investigacion X B
Supervisién del trabajo en casa X B
(deberes)

Salidas al encerado para corregir X X X B

ejercicios y procesos

Supervision del cuaderno X B

Proceso realizado en el aula al X X X B

resolver ejercicios

Realizacién de tareas adicionales X B
solicitadas al alumnado (refuerzo

o profundizacién)

Actitud positiva, interés por X X C




aprender, mantener la motivacion

y la perseverancia

Enfrentar los desafios, X X C
desarrollar el autoconcepto,
aceptando el error como parte

del proceso de aprendizaje

Trabajar en grupo mostrando X X C
empatia por los demas,
establecer y mantener relaciones
positivas, ejercitar la escucha

activa y la comunicacion asertiva

Los instrumentos marcados con A1 tendran un peso de un 50% en la calificacion de la evaluacion, los
instrumentos marcados con A2 tendran un peso de un 20% en la calificacion de la evaluacion, los
marcados con B un 15% y los marcados con C el 15% restante.

Los marcados con Verde indican un valor preponderante de la evaluacion por parte del profesor
(heteroevaluacioén), los marcados con amarillo la evaluacion por pares (coevaluacion) y el marcado en

naranja por el propio alumno (autoevaluacion)

La calificacidon de las pruebas tipo A1 se realizard como minimo en dos momentos a lo
largo del primer trimestre y como minimo en tres momentos a lo largo de los demas

trimestres, por tanto, se dispondra de un minimo de ocho pruebas tipo A1 por curso.

Llamaremos a la ultima de las pruebas trimestrales prueba global, GL, dado que en
ella se evaluan todos los aspectos trabajados durante el trimestre. Las pruebas
anteriores a la global (pruebas parciales) se haran cada unidad o cada dos unidades
didacticas, tratando de que en los cursos inferiores de la ESO, el numero de pruebas
parciales sean siempre mas de una por trimestre, para llevar un control mas

exhaustivo del aprendizaje del alumnado.

Ademas, al inicio de cada trimestre se hara una prueba escrita tipo A1 a todo el
alumnado, llamada de refuerzo, en la que todos los alumnos tendran opcion a mejorar
su nota. Dicha prueba se disefia con el fin de afianzar competencias y para ayudar a

superar aquellas competencias no superadas.




La calificacion de dichas pruebas tipo A1 se realizara asignando la siguiente
calificacion ponderada (debido a que la evaluacion sera aditiva o acumulativa por

evaluaciones):

TR 1 TR 2 TR3
PR1 | PR2=GL | PR 3=RF1 PR 4 PR 5= GL PR 6=RF2 PR7 PR 8= GL
N1 N2 N3 N4 NS N6 N7 N8

PESOS DE LAS PRUEBAS tipo A1 TRIMESTRALES

035 065 015 0°35 0’5 015 035 0’5

Si el numero de pruebas minimas tipo A1 aumenta por trimestre, se ponderaran sus
calificaciones de forma que la ultima prueba de la evaluacion (prueba global GL)
represente un 50% de la calificacion reservada a pruebas A1, la prueba de refuerzo

RF represente un 15% y el peso de las restantes pruebas parciales sea de un 35%
T1=NOTA DEL TRIMESTRE 1=

=(0"35*N1+0'65*N2)*0.50+Media A2*0’20+Media B*0’15+ Media C*0’15

T2=NOTA DEL TRIMESTRE 2=

=(0’15*N3+0'35*N4+0’5*N5)* 0.50+Media A2*0°’20+Media B*0’15+ Media C*0’'15
T3=NOTA DEL TRIMESTRE 3=

=(0"15*N6+0’35*N7+0'5*N8)*0.50+Media A2*0’20+Media B*0’15+ Media C*0’15

Finalizados los trimestres 1y 2, la nota de dichos trimestres podra sustituirse por:
MAX (T1, (T1+RF1)/2)

MAX (T2, (T2+RF2)/2)



para los alumnos aprobados. Para estos alumnos, la prueba RF nunca supondra una
bajada de nota de su nota trimestral, sino una mejora, toda vez que la calificacién en

dicha prueba de refuerzo haya sido superior a la que se obtuvo en el trimestre anterior.

En cuanto a los alumnos suspensos, se podra sustituir por:

(T1+RF1)/2

(T2+RF2)/2

garantizandose siempre un 5 cuando la prueba de refuerzo esté aprobada. De esta
forma para los alumnos suspensos en el trimestre anterior, se garantiza que la nueva
nota trimestral siempre se sustituya por un cinco si la prueba de refuerzo se ha

superado con un cinco.

Finalmente, la nota provisional del curso, P, sera la media entre las notas de los tres

trimestres. P=(TR1+TR2+TR3)/3

Finalizada la tercera evaluacion, se disefara un examen final con el conjunto de los

contenidos de la materia. Todos los alumnos podran subir su nota P.

Para los alumnos que tienen una nota P de suspenso: La nota final del curso NF sera
NF= (P+NEF)/2 donde NEF indica la nota de este examen final, garantizandose un

cinco siempre que la nota NEF sea de aprobado.

Para los alumnos que ya tienen una nota P de aprobado: La nota final del curso NF
sera P+ un aumento de hasta un 10% por las evidencias recogidas en el periodo de
aproximadamente quince dias comprendido entre la ultima prueba escrita de la tercera
evaluacion y el ultimo dia lectivo. Para evaluar estas evidencias se podra utilizar

cualquier tipo de instrumento de evaluacion.

Este procedimiento para obtener la nota final garantiza que la nota siempre pueda ser

mejorada respecto a la nota provisional, P.



Observaciones:

1.- Durante el periodo comprendido entre la realizacion del examen de la tercera
evaluacion y la realizacidén del examen final, los profesores seguiran recogiendo
evidencias de trabajo con diferentes instrumentos que se tendran en cuenta para
modificar la nota del tercer trimestre y por tanto la nota final del alumno. Esto implica
que la nota del tercer trimestre y por ello la final, se hara definitiva finalizado el periodo
lectivo, ya que en dicha nota final se tienen en cuenta calificaciones obtenidas

mediante mecanismos diferentes a pruebas escritas.

2.- En cada trimestre el numero de técnicas de evaluacion de cada tipo (A, B, C)

puede ir variando, en funcion de las caracteristicas del grupo.

En caso de que no se utilice ningun instrumento del tipo A2, el porcentaje 20% pasara

a engrosar el porcentaje asignado al tipo A1, que seria del 70%.

- ACUERDOS DE DEPARTAMENTO SOBRE LA CALIFICACION DE EXAMENES
ESCRITOS

Como regla general, en los examenes los alumnos no podran usar la calculadora a
menos que el tipo de ejercicios que deban realizar lo requiera y el profesor lo autorice

expresamente.

En todas las asignaturas del Departamento se tendran en cuenta los siguientes
aspectos a la hora de corregir los examenes escritos, penalizandose en la calificacion
su inobservancia:

1.- Correcta utilizacion de los conceptos, definiciones y propiedades

relacionados con el ejercicio que se trata de resolver.

2.- Explicacion vy justificaciones tedricas de las respuestas, penalizandose tanto

las incorrecciones gramaticales en la redaccion como las faltas de ortografia.



3.- Claridad y coherencia en la exposicion.

4.- Precision en los calculos y en las notaciones, aunque teniendo en cuenta
que si un alumno arrastra un error no grave de calculo en un razonamiento
esencialmente correcto sin entrar en contradicciones con éste, se puntuara la parte

correspondiente a dicho razonamiento.

5.- Deberan figurar explicitamente las operaciones no triviales, de modo que

puedan reconstruirse la argumentacion légica y los calculos efectuados por el alumno.

6.- Cada ejercicio se valorara de acuerdo a lo estipulado en los enunciados del
examen, con la distribucion de puntuaciones que se indique. De no aparecer ésta, se

dara por supuesto que todos los ejercicios tienen el mismo valor.

7.- Las respuestas deberan escribirse con boligrafo/tinta y la parte escrita a

lapicero podra no ser puntuada.

8.- Los enunciados de los ejercicios propuestos para su resolucion deben
respetarse y no madificar ni signos, ni numeros ni signos de puntuaciéon. En caso de
modificar el enunciado original se restara una parte del valor del ejercicio aunque éste

se haya resuelto correctamente.

- OTROS ACUERDOS DE DEPARTAMENTO SOBRE CALIFICACION

Acuerdos relativos a la expresion oral y escrita

Se buscara en todo momento que sea lo mas correcta y rigurosa posible para
el nivel en el que se encuentre el alumno. Esto tendra su reflejo en las calificaciones,
de tal manera que, en todas las asignaturas del Departamento se valoraran los
siguientes aspectos a la hora de corregir los exdmenes escritos, penalizandose su

inobservancia:

- Correcta utilizacion de los conceptos, definiciones y propiedades relacionados

con el ejercicio que se trata de resolver.

- Explicacion vy justificaciones tedricas de las respuestas, penalizandose tanto

las incorrecciones gramaticales en la redaccion como las faltas de ortografia.



- Claridad y coherencia en la exposicion.

Acuerdos relativos a la evaluacion del cuaderno en la ESO:

- El Departamento ha elaborado una rubrica para la evaluacion del cuaderno
que figura en los grupos de Teams de todas las materias y que es conocida

por los alumnos desde el comienzo del curso.

- ACUERDOS RELATIVOS A LA AUSENCIA A PRUEBAS EVALUABLES

Todo alumno que tenga que ausentarse o no pueda realizar en el plazo
estipulado una prueba evaluable previamente programada debera entregar justificante
(preferiblemente médico, si es por motivos de salud) al profesor de la materia el dia en
que se incorpora al centro. Ademas utilizara Teams para informar al profesor de su
ausencia como maximo el dia siguiente a su ausencia. Siempre que se observen estas
dos normas, el profesor repetira la prueba en un plazo nunca superior a una semana

desde el momento de la incorporacion al centro del alumno.

El mismo criterio se aplicara a la no entrega en plazo de trabajos o tareas

solicitadas por el profesor.

Las ausencias por Intercambios del centro con el extranjero quedan eximidas
de esta norma, flexibilizando en lo posible el plazo para la realizacion de pruebas

evaluables a estos alumnos, pudiéndose sustituir por trabajos a criterio del profesor.

- INFORMACION ACERCA DE LA CALIFICACION

En todas las pruebas se orientara a los alumnos sobre la forma de ejecutar dicha
actividad. Dicha informacién puede entregarse por escrito antes de la realizacion la
propia actividad o comunicarse al alumnado de forma oral, o mediante rubrica de

evaluacion.

Teniendo en cuenta que la evaluacion tiene un componente formativo, debemos
procurar a los alumnos indicadores de evaluacion desde el enfoque formativo que
sean claros, para que puedan avanzar y mejorar en la adquisicion de competencias y

en su aprendizaje.



ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Cualquier dificultad educativa detectada en wun alumno, debera ser
inmediatamente atendida, en principio, por el profesor de la materia, que la
comunicara al tutor si se estima que las carencias son importantes. En el caso de
alumnos procedentes de otros sistemas educativos, se comunicara a Jefatura de
Estudios, que podra determinar la ayuda de algun profesor de apoyo al alumno dentro
del aula, con lo que los docentes de apoyo tendran conocimiento exacto de lo que se

esta trabajando en clase, y se podra dar una respuesta y apoyo inmediato al alumno/a.

Siempre se apuntalaran los conocimientos de calculo de cursos anteriores, se
resolveran ejercicios basicos y se procurara la comprension y resoluciéon de aquellos

problemas elementales de la materia correspondiente del curso.

En el desarrollo de las actividades en el aula, el profesor vigilara, en una fase
inicial, que las actividades propuestas sean asequibles para todo el alumnado. Las
secuencias de aprendizaje programadas en la programacion de aula deberan
contemplar siempre material adicional para los alumnos con mayores dificultades y
también para los alumnos de mayores capacidades que sigan un ritmo superior al del
resto de sus compafieros. Este material puede contemplar, por ejemplo, variaciones
de las situaciones problematicas que supongan un mayor grado de dificultad,

propuesta de investigaciones, etc.

Para los alumnos adscritos al programa de Diversificacion se impartira una
hora semanal de refuerzo de matematicas de acuerdo a la programacion especifica
elaborada por este departamento. Las actividades de refuerzo que se propondran a
estos alumnos consistiran en ejercicios de contenidos basicos correspondientes al
curso actual, o a cursos anteriores. Dichas actividades se seleccionaran buscando
realizar una atencion individualizada que posibilite el avance de cada alumno con

respecto a su nivel.

Para la evaluacion de estos refuerzos no se tendran que hacer necesariamente
pruebas especificas, sino que se podran realizar a partir de la observacion de las
tareas que hagan los alumnos en clase. No obstante, el profesor podra hacer

examenes si lo considera conveniente.



SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

CONTENIDOS LIBRO ANAYA 3° ESO

TEMPORALIZACION

1.- Fracciones y decimales

32 y 42 semanas de septiembre

2.- Potencias y raices

12y 22 semanas de octubre

w o
|n_: 3.- Problemas aritméticos 32 y 4% semanas de octubre
0
w
= 4.- Progresiones 12 y 22 semanas de noviembre
o
|_
5.- El lenguaje algebraico 32 y 4% semana de noviembre y 12
semana de diciembre
6.- Ecuaciones 22 y 32 semanas de diciembre y 22
semana de enero
o 7.- Sistemas de ecuaciones 32 y 4% semana de enero
w
o
% 8.- Funciones y graficas 12 y 2% semanas de febrero
=
P_i 9.- Funciones lineales y cuadraticas 3%y 4?2 semanas de febrero y 12
semana de marzo
10.- Problemas métricos en el plano 2% y 32 semanas de marzo
11.- Cuerpos geométricos 42 semana de Marzo y 3% semana de
Abril
™ 12.- Transformaciones geométricas 42 semana de Abril y 12 semana de
w
E mayo
n
=
7 13.- Tablas y graficos estadisticos 22 y 32 semanas de mayo
|_

14.- Parametros estadisticos

42 semana de mayo y 12 semana de

junio




CONTENIDOS LIBRO ANAYA 4° ESO A

TEMPORALIZACION

1.- Numeros naturales, enteros y

9-10 SESIONES

fraccionarios

WY 2.- NGimeros decimales 9-10 SESIONES

>

UEJ 3.- Nimeros reales 9-10 SESIONES

o

= 4.- Polinomios 9-10 SESIONES
5.- Ecuaciones 10-12 SESIONES
6.- Sistemas de ecuaciones e 10-12 SESIONES
inecuaciones

(q\]

I&J 7.- Funciones. Caracteristicas 9-10 SESIONES

0

"'§J 8.- Funciones elementales 10-12 SESIONES

o

|_

9.- Aplicaciones de la semejanza

9-10 SESIONES

TRIMESTRE 3

10.- Estadistica

10-12 SESIONES

11.- Distribuciones bidimensionales

10-12 SESIONES

12.- Probabilidad

10-12 SESIONES




CONTENIDOS LIBRO SM 4° ESO B TEMPORALIZACION
1.1- La realidad en nimeros 10-12 SESIONES
- 1.2.- Razones matematicas 9-10 SESIONES
L
14
e 2.1.- Trigonometria 12-14 SESIONES
L
=
P_f 2.2.- Orientando el plano 12-14 SESIONES
2.3.- Una mirada geométrica 9-10 SESIONES
3.1.- Un lenguaije universal 12-14 SESIONES
W |3.2-Laigualdad es la clave 12-14 SESIONES
7
I-I§J 3.3.- No me da igual 9-10 SESIONES
o
3.4.- Modelos 12-14 SESIONES
P_f 4.1.- Correlaciones 12-14 SESIONES
B =
% W 4.2.- Las leyes del azar 12-14 SESIONES
|_

EVALUACION DE LA PROGRAMACION DE AULA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

En el articulo 21 del Decreto 39/2022, se indica que el profesorado que imparte
educacién secundaria obligatoria evaluara su propia practica docente como punto de
partida para su mejora.

La evaluacién es un medio que nos permite corregir algunos procedimientos docentes,
retroalimenta los mecanismos de aprendizaje y permite plantear nuevas experiencias
de aprendizaje.

La evaluacion y autoevaluacién docente deben servir al menos con dos propositos:




* Ayudar a los profesores del departamento a encontrar nuevas vias que desarrollen
sus destrezas profesionales.

+ Facilitar la planificacion del perfeccionamiento y desarrollo profesional individual y
colectivo de los docentes.

La reflexién sobre la propia practica docente es, pues, la mejor via posible de
formacion permanente, especialmente, cuando se hace con rigor y con la ayuda de

instrumentos validos.

Desde este departamento, proponemos una serie de puntos que el profesorado
debera valorar acerca de su propia practica docente, en general y adaptada a cada

grupo al que imparte clase (analisis de su programacion de aula)

Tarea del profesor

e Selecciono y secuencio los contenidos con una distribucién y una progresion
adecuada a las caracteristicas de cada grupo de alumnos.

e Planteo situaciones introductorias previas al tema que se va a tratar.

e Tengo en cuenta el nivel de habilidades de los alumnos y en funcién de ellos,
adapto los distintos momentos del proceso de ensefianza- aprendizaje

¢ Repaso al iniciar la clase y resumo al finalizarla

e Me esfuerzo en explicar con claridad.

o Soy ordenado y sistematico en mis exposiciones.

e Facilito el seguimiento de la clase con un ritmo de exposicion correcto.

¢ Relaciono los conceptos tedricos con ejemplos.

e Proporciono informacién al alumno sobre la ejecucion de las tareas y como
puede mejorarlas.

¢ Se han facilitado a los alumnos estrategias de aprendizaje: lectura
comprensiva, como buscar informacion, cémo redactar y organizar un trabajo,
resumen, esquema, etc.

¢ Planifico las clases de modo flexible, preparando actividades y recursos
ajustado lo mas posible a las necesidades e intereses de los alumnos.

e La propuesta de actividades es variada.

e Realizo suficientes ejercicios de iniciacién y consolidacion.



Preparo problemas que suponen aplicar y relacionar diferentes conocimientos,
Yy que no SoNn Meros ejercicios.

Procuro relacionar la materia con situaciones cercanas al alumnado.

Utilizo herramientas y materiales diversos

Adapto lo programado a las caracteristicas del alumnado

Consigo finalizar el temario segun lo programado

Interaccién con el grupo y fomento de la socioafectividad

Fomento la participacién activa del alumnado.

Resuelvo las dudas de forma regular.

Compruebo que los alumnos han comprendido la tarea que tienen que realizar:
haciendo preguntas, haciendo que verbalicen el proceso, etc.

Procuro detectar si mi alumnado entiende lo que explico.

Fomento la discusion razonada exponiendo diferentes formas de abordar las
situaciones problematicas.

Transmito interés y entusiasmo por la asignatura.

Manifiesto una actitud receptiva y respetuosa con mi alumnado.

Refuerzo positivamente al alumnado, tratando de evitar situaciones de tension.
Fomento el respeto y la colaboracién entre los alumnos y acepto sus

sugerencias y aportaciones.

Evaluacion

Evaluo asiduamente al alumnado observando su forma de trabajar.

Evaluo asiduamente de forma oral al alumnado, con preguntas y situaciones
pertinentes.

Promuevo la coevaluacion del alumnado.

Los enunciados de las diferentes tareas y pruebas son claros.

Habitualmente, corrijo y explico los trabajos y actividades de los alumnos y, doy
pautas para la mejora de sus aprendizajes.

Las pruebas de evaluacion aplicadas se corresponden con el nivel explicado.
Los medios, técnicas e instrumentos de evaluacion contemplan las

caracteristicas del alumnado.



e Los medios, técnicas e instrumentos de evaluacién valoran los criterios de

evaluacion fijados por ley para el nivel impartido.

PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

La evaluacion y seguimiento de la programacién debe ser permanente y continua, y
debe permitir la introduccién de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir
los objetivos propuestos.
Diferentes circunstancias podran motivar la realizacion de ajustes en la programacion
didactica:
e La propia evolucion del grupo y la manera de afrontar los diferentes
aprendizajes
e Laincorporaciéon de nuevo alumnado
o Las diferentes actuaciones o acontecimientos especiales que afecten al centro
o las familias que tengan repercusion en el grupo clase

e Otras circunstancias que lo aconsejen

Por tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la programacion
didactica debe ser un documento flexible, que permita reajustar la planificacion del

proceso de ensefianza aprendizaje.

Las conclusiones mas importantes se incorporaran al final de curso, junto a la
evaluacion de la propuesta curricular, a la memoria de la programacion general anual,

siendo la base para la elaboracién de la programacion didactica del curso siguiente.

Desde este departamento, proponemos una serie de puntos que el profesorado del
departamento podra valorar en los momentos necesarios acerca de la programacion

didactica

e La seleccion y temporalizaciéon de contenidos y actividades ha sido ajustada
e La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases, para ajustarse a las
necesidades e intereses de los alumnos lo mas posible

e Se han utilizado recursos variados



e Se han utilizado de manera sistematica distintos procedimientos e instrumentos
de evaluacion, que han permitido evaluar contenidos, procedimientos y
actitudes y las competencias especificas.

e Las actividades realizadas tienen un alto componente competencial

El Departamento de Matematicas realizara habitualmente en sus reuniones, un
analisis de los resultados que se vayan observando en los distintos grupos a lo largo
del curso. Dicho analisis debe ir acompafiado de una reflexion sobre el grado de
concordancia que hay entre lo que se planifica y lo que se obtiene. Y debe de conducir
a la adopcién de medidas, que podrian incluir modificaciones en la programacion para
su mejor adecuacion a las circunstancias en cada uno de los grupos.
Los aspectos principales a analizar sobre cada grupo seran:

- ¢, se cumple la temporalizacién?

- ¢las unidades se desarrollan de forma completa?

- el profesor utiliza la metodologia y actividades adecuadas?

- problemas de funcionamiento del grupo

- resultados de los alumnos

- modificaciones oportunas
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INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA

Nuevo marco normativo
Normativa general
+ Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).

 Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

+ Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenacion y las

ensenanzas minimas del Bachillerato.
Normativa autondmica.

- Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion vy el

curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon.

Breve acercamiento a los principios de la LOMLOE

Segun el preambulo de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,
modificada por Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), la educacion es
el medio mas adecuado para construir su personalidad, desarrollar al maximo sus
capacidades, conformar su propia identidad personal y configurar su comprensiéon de
la realidad, integrando conocimientos, afectividad y valores. Ademas, una buena
educacién es la mayor riqueza y el principal recurso de un pais y de sus ciudadanos,
ya que se trata del medio mas adecuado para garantizar el ejercicio de la ciudadania
democratica, responsable, libre y critica, que resulta indispensable para la constitucion

de sociedades avanzadas, dinamicas y justas.

En la preocupacién por ofrecer una educacién capaz de responder a las cambiantes
necesidades y a las demandas que plantean las personas y los grupos sociales se

articula esta Ley con tres ejes fundamentales:



1.- Conseguir que todos los ciudadanos alcancen el maximo desarrollo posible de
todas sus capacidades, individuales y sociales, intelectuales, culturales y emocionales
para lo que necesitan recibir una educacion de calidad adaptada a sus necesidades.
En suma, se trata de mejorar el nivel educativo de todo el alumnado, conciliando la
calidad de la educacion con la equidad de su reparto.

2.- Para conseguir este objetivo tan ambicioso se necesita que todos los componentes
de la comunidad educativa (familias, centros, profesorado, alumnado, administraciones
y la sociedad en su conjunto) mediante su compromiso, colaboracion y esfuerzo
compartido realicen su contribucion especifica.

3.- Conseguir los objetivos educativos planteados por la Unién Europea y la UNESCO
para la década 2020-2030, ya que es mas necesario que nunca que la educacion
prepare adecuadamente para vivir en la nueva sociedad del conocimiento y poder
afrontar los retos y desafios que de ello se derivan. Uno de esos retos es el de
fomentar el aprendizaje a lo largo de toda la vida, que implica proporcionar a los
jovenes una educacion completa, que abarque los conocimientos y las competencias

basicas que resultan necesarias en la sociedad actual.

Por otra parte, esta Ley pretende garantizar una estructura del curriculo al servicio de
una educacién inclusiva y acorde con la adquisicion de competencias, que valore

ademas la diversidad.

El Bachillerato como parte de la ensefanza postobligatoria de la educacion

secundaria, se conforma con un marcado caracter propedéutico.

El bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado la formacién, madurez
intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permita desarrollar
funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia.
Asimismo, esta etapa debera permitir al alumnado la adquisicién y logro de las
competencias indispensables para el futuro formativo y profesional y capacitarle para
el acceso a la educacion superior. Ademas, la formacién recibida debe contribuir a la
identificacion y establecimiento de vinculos compartidos por parte del alumnado con la
historia y tradiciones propias, con el fin de reconocer y valorar su patrimonio artistico,
cultural y natural, con una actitud de interés, respeto y compromiso que contribuya a

Su conservacion y mejora.



El Bachillerato, en sus diferentes modalidades, debe ofrecer al alumnado una
preparacion especializada acorde con sus perspectivas e intereses de formacion
(incorporacién a los estudios posteriores), pero también debe capacitarle para poder

incorporarse a la vida laboral una vez finalizado el mismo.

Los principios generales del Bachillerato son los establecidos en el articulo 32 de la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en el articulo 5 del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, y ademas los anadidos por la Comunidad de Castilla y Leon,
en el Articulo 4 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la

ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

Los objetivos de la etapa del Bachillerato son los establecidos en el articulo 33 de la

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, en el articulo 7 del Real Decreto 243/2022, de 5
de abril, y ademas los afiadidos por la Comunidad de Castilla y Ledn en el Articulo 6

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el
curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon. Estos objetivos son los
logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya

consecucion esta vinculada a la adquisicién de las competencias clave.

La redaccion de las competencias clave aparece recogida en el articulo 16.1 del Real
Decreto 243/2022, de 5 de abril, y en el Articulo 7 del Decreto 40/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la
Comunidad de Castilla y Ledn. Las competencias clave son los desempeios que se
consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de
éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y
locales. Son la adaptacién al sistema educativo espanol de las competencias clave
establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unidén Europea, de 22 de mayo

de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente

El nivel de desarrollo de las competencias clave que el alumnado debe lograr al finali-
zar la etapa de bachillerato se identifica a partir de una serie de descriptores operati-
vos que concretan y contextualizan la adquisicion de cada una de estas. En el anexo |
del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién vy el
curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, se definen cada una de
las competencias clave, se identifican sus descriptores operativos y se determina la

relacién de estos con los objetivos de la etapa.



Con respecto a las competencias es importante sefalar que:

. No hay limites diferenciados entre las distintas competencias, sino que se sola-
pan y entrelazan entre si. Determinados aspectos en un ambito apoyan la competen-
cia en otro.

. No existe jerarquia alguna entre las competencias. Todas ellas se consideran
igualmente importantes ya que cada una contribuye a una vida exitosa en la sociedad

del conocimiento.

. Ninguna competencia se corresponde directa ni univocamente con una unica
area.
. Las competencias pueden aplicarse en ambitos muy distintos y en diversas

combinaciones.

. Todas las competencias se concretan en los aprendizajes de las distintas
areas, y, a su vez, se desarrollan a partir de los aprendizajes que se produzcan en las
mismas.

. Hay una serie de cuestiones que intervienen en las ocho competencias clave:
el pensamiento critico, la creatividad, la capacidad de iniciativa, la resolucién de pro-
blemas, la evaluacién del riesgo, la toma de decisiones y la gestion constructiva de los

sentimientos.

Las competencias y los objetivos de la etapa estan intimamente relacionados. Se en-
tiende que el dominio de cada una de ellas contribuye al logro de los objetivos y vice-

versa.

Los descriptores operativos de cada una de las competencias fundamentan el resto de
decisiones curriculares, conectan las competencias clave con las competencias espe-
cificas, justifican las decisiones metodologicas de los docentes, fijan el disefo de si-
tuaciones de aprendizaje y referencian la evaluacion de los aprendizajes del alumna-
do.

Los centros educativos deberan responder a las necesidades educativas concretas de
su alumnado adoptando las medidas que permitan desarrollar su maximo potencial y
que estén orientadas a la consecucién de los objetivos de la etapa y el desarrollo de
las competencias clave establecidas al término del bachillerato. El bachillerato
representa la continuidad en el proceso de adquisicién de las competencias clave para

el aprendizaje permanente.



CARACTERISTICAS DE LA MATERIA SOBRE LA QUE SE VA A REALIZAR LA
PLANIFICACION DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

A) MATEMATICAS Iy I

El papel que desempefia la materia en la actividad humana y en la sociedad actual y
futura.

Las matematicas son el motor de desarrollo de la actividad humana; cualquier avance
cientifico y tecnoldgico se ha visto sustentado e impulsado gracias al avance de la
investigacion matematica. Las matematicas dotan de procedimientos y estructuras
mentales Utiles para la realizacion de tareas cotidianas, asi como de la capacidad de

abstraccidn que permite interconectar conocimientos y progresar en el aprendizaje.

La sociedad actual y futura precisa de ciudadanos competentes capaces de adaptarse
a los nuevos lenguajes cientificos y tecnoldgicos. Las matematicas constituyen la base
de estos lenguajes, siendo ademas claves para el desarrollo del pensamiento

computacional y de la capacidad de abstraccion.

Los ODS de la agenda 2030 estan vinculados a aspectos cientificos, sociales y del
comportamiento humano, muy relacionados con las Matematicas, para que el
alumnado ejerza una critica razonada y constructiva sobre su consecucion, planteando

futuras mejoras.

* La importancia de la materia en el curriculo.

Su importancia en el curriculo, tiene que ver con su caracter instrumental para la
mayoria de las areas de conocimiento, su estatus de lenguaje universal y su papel en
el desarrollo tecnolégico. Es importante dominar el lenguaje matematico para
comprender el resto de las materias, especialmente las cientificas que seran bases

para sus estudios posteriores

« La finalidad de la materia.

La finalidad de las matematicas en el bachillerato cientifico es dotar al alumnado de la
base fundamental para desarrollar la abstraccion y la capacidad de relacion entre los

diferentes conceptos cientificos y tecnoldgicos.



* Las caracteristicas generales de la materia.

El razonamiento, la argumentacion, la modelizacion, el conocimiento del espacio y del
tiempo, la toma de decisiones, la prevision y control de la incertidumbre o el uso
correcto de la tecnologia digital son caracteristicas de las matematicas, pero también
la comunicacion, la perseverancia, la organizacion y optimizacién de recursos, formas

y proporciones o la creatividad.

* La contribucién de la materia al logro de los objetivos de etapa por parte del
alumnado.

La materia Matematicas permite desarrollar en el alumnado las capacidades
necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de bachillerato,

contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

La resolucion de problemas y tareas matematicas requiere la argumentacion vy
contribuciéon desde diferentes puntos de vista, transmitiendo al alumnado la necesidad
de escuchar y respetar las opiniones de otros, asi como a defender las suyas propias,

lo que supone desarrollar actitudes de tolerancia, cooperacion y solidaridad.

Las matematicas en esta etapa requieren esfuerzo, constancia y perseverancia en la
busqueda de las soluciones por lo que contribuyen al desarrollo y refuerzo de los

habitos de estudio y disciplina.

En el bachillerato el alumnado debe expresarse con precisidon cientifica utilizando los
términos adecuados dentro del lenguaje matematico, para ello se precisa una correcta

expresion oral y escrita, asi como una comprension lectora adecuada.

En la sociedad de la informacidn cobra especial importancia una seleccion adecuada
de las fuentes para garantizar la fiabilidad de las mismas. La materia Matematicas
aporta al alumnado, a través de la necesidad de relacionar conocimientos y contrastar
resultados, asi como de los instrumentos de analisis de datos, sentido critico para
seleccionar y utilizar las herramientas digitales mas adecuadas a cada situacion,
reconociendo aquellas interpretaciones incorrectas 0 manipuladas de los datos con los

que trabaja y argumentando la interpretacion correcta de los mismos.



La investigacién en matematicas requiere desarrollar creatividad y flexibilidad en el
razonamiento y aporta perseverancia, capacidad de trabajo y de abstraccién mediante
la resolucion de problemas, aprendiendo a trabajar tanto individualmente como en

grupo, cualidades esenciales en el desarrollo social y laboral de la persona.

Finalmente, el razonamiento matematico, propicia que el alumnado de bachillerato
tenga una percepcién mas objetiva de la realidad, y sea capaz de resolver problemas
que contribuiran a la mejora de su salud fisica y mental y de su relacion con el medio

ambiente.

* La contribucién al desarrollo de las competencias clave en el alumnado.

La materia Matematicas contribuye a la adquisiciéon de las distintas competencias

clave en el bachillerato en la siguiente medida:

Competencia en comunicacioén linglistica

Contribuye a la competencia linguistica (CCL) puesto que el lenguaje es el vehiculo
para comprender e interpretar las situaciones que se matematizan, argumentar y
comunicar resultados y sus implicaciones, interactuar en tareas grupales y definir con
precision conceptos propios de la matematica.

Competencia plurilingtie

Las matematicas son un lenguaje universal que requiere adquirir destrezas de
traduccioén con el lenguaje ordinario que debe ser transmitido con precision, de manera
independiente de lenguas, culturas o creencias, facilitando la comunicacion global, por
lo que supone una aportacion importante a la competencia plurilingie (CP).

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
es a la que mas contribuye la materia Matematicas. La materia aportara las
herramientas de analisis, abstraccion y sintesis que requiere la competencia STEM.
Permitira al alumnado construir modelos que permitan dar soluciones a los problemas
cientificos y tecnolégicos.

Competencia digital

La contribucion de la materia a la Competencia digital (CD) tiene que ver con el uso de
herramientas digitales en el tratamiento de la informacién y en la resolucién de

problemas cientificos y tecnologicos, asi como con el desarrollo del pensamiento



computacional. Esto supone la seleccién de la informacion, el tratamiento y analisis de
la misma, asi como el desarrollo de soluciones tecnoldgicas.

Competencia personal, social y aprender a aprender

La forma de abordar los problemas de matematicas esta directamente relacionada con
la competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA). El desarrollo de la
resiliencia al aceptar el error propio y la empatia al valorar los avances del grupo son
propios de los procesos de metacognicion de las matematicas.

Competencia ciudadana

Dado que las matematicas estan conectadas con casi todas las areas del
conocimiento, y en su desarrollo se requiere asumir todo el proceso histérico y social
que ha llevado a los logros actuales, es una materia clave para adoptar una actitud
dialogante que permita avanzar a través del respeto a las ideas ajenas, facilitando la
igualdad efectiva de hombres y mujeres, asi como del resto de los ODS. Esta
caracteristica es clave en la consecucioén de la competencia ciudadana (CC).

Competencia emprendedora

La resolucion de problemas, basada en la modelizacion de situaciones reales, la
investigacion, la formulacion y la comprobacién de conjeturas contribuye de manera
eficaz a la competencia emprendedora (CE), ya que requiere creatividad y flexibilidad
en la toma de decisiones para aplicar los conocimientos especificos a la resolucion
eficaz e innovadora de distintos retos.

Competencia en conciencia y expresion culturales

Conocer y experimentar la relacion de las matematicas con el proceso de creacion de
expresiones culturales en nuestro patrimonio, asi como con los elementos
tecnolégicos que han ayudado en su desarrollo, facilita el analisis del papel que tienen
en la transformacién del mundo que nos rodea. De esta forma se pone en valor la
diversidad cultural y se contribuye al desarrollo de la competencia en conciencia y

expresiones culturales (CCEC).



B) MATEMATICAS APLICADAS A LAS CIENCIAS SOCIALES I y II

El papel que desempefia la materia en la actividad humana y en la sociedad actual y
futura.

Las Ciencias Sociales agrupan aquellas disciplinas que estudian aspectos
relacionados con la sociedad y el comportamiento humano. Las matematicas, que son
inherentes a la actividad humana, estan relacionadas y presentes en el mundo que
nos rodea, con sus diversas manifestaciones, que incluyen las culturales y artisticas, y

nos permiten estudiar la actividad humana.

En el mundo actual, las matematicas tienen un papel relevante, por su caracter
instrumental basico para adquirir conocimientos de otras disciplinas y para poder

resolver problemas asociados a otras materias.

Las Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales tienen un papel crucial a la hora de
analizar los problemas sociales a través del razonamiento y la argumentacion, de la
representacion y el uso de modelos que permitan hacer inferencias sobre el

comportamiento social y humano.

Los ODS de la agenda 2030 estan vinculados a aspectos cientificos, sociales y del
comportamiento humano, muy relacionados con las matematicas, para que el

alumnado ejerza una critica razonada y constructiva.

* La importancia de la materia en el curriculo.

Su importancia en el curriculo, tiene que ver con su caracter instrumental para la
mayoria de las areas de conocimiento, su estatus de lenguaje universal y su papel en

el estudio de la actividad humana.

* La finalidad de la materia.

La finalidad de las matematicas es proporcionar al alumnado las herramientas para la
resolucion de problemas y los instrumentos de analisis e interpretacion de datos que le
permitan desenvolverse en distintos contextos personales, académicos y cientificos,

laborales y sociales.

* Las caracteristicas generales de la materia.

El razonamiento, la argumentacion, la modelizacién, la toma de decisiones, la

prevision y control de la incertidumbre o el uso correcto de la tecnologia digital son



caracteristicas de las matematicas, pero también la comunicacion, la perseverancia, la

organizacién y optimizacion de recursos, formas y proporciones o la creatividad.

* La contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa por parte del
alumnado.

La materia Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales permite desarrollar en el
alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos
de la etapa de bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los

siguientes términos:

Las matematicas favorecen el desarrollo del espiritu critico, relacionado con saber
escuchar, argumentar, razonar, demostrar, interpretar y llegar a conclusiones tanto
sobre problemas sociales como de comportamiento. El espiritu critico se fomenta y
desarrolla trabajando en grupo y de manera individual, en base a las aportaciones o

datos de otras personas.

Las Ciencias Sociales se han consolidado gracias a la contribucion de innumerables
mujeres a lo largo de la historia. En las matematicas, algunas de estas mujeres han
sido esenciales a la hora de solventar dificultades que no permitian el avance de la
ciencia. Mostrar esta implicacion conjunta de hombres y mujeres ayuda a la

eliminacioén de estereotipos de género.

Las Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales requieren esfuerzo, constancia y
perseverancia en la busqueda de las soluciones por lo que contribuyen al desarrollo y

refuerzo de los habitos de estudio y disciplina.

Saber matematicas implica mucho mas que saber resolver problemas o tareas,
supone también saber expresarse correctamente de manera oral, escrita y sobre todo

con notaciones rigurosas y precisas.

Para el estudio de las Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales, ademas, es
necesario trabajar con un gran volumen datos, por lo que el uso de la tecnologia sera

imprescindible.



Para comprender el ambito social y el comportamiento humano, cobra especial
importancia la seleccién adecuada de las fuentes para garantizar su fiabilidad, obtener
datos, que se tabulen, se analicen y se interpreten, reconociendo aquellas
interpretaciones incorrectas o manipuladas de los datos con los que trabaja y

argumentando la interpretacién correcta de los mismos.

Para resolver los problemas propios de las ciencias sociales es necesario desarrollar
la creatividad y la flexibilidad en el razonamiento. Esto nos permitira afrontar estudios
que nos van a permitir llegar a resultados para evolucionar hacia una sociedad futura
tanto en conocimientos y comodidades como en avances relacionados con el

bienestar.

La materia contribuye a enfrentarse con el problema del cambio climatico y la
sostenibilidad aportando soluciones y alternativas, estudiando el riesgo al que nos
enfrentamos si permanecemos inactivos y valorando las distintas opciones a la hora

de abordar estos problemas.

* La contribucién al desarrollo de las competencias clave en el alumnado.

La materia Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales contribuye a la adquisicién

de las distintas competencias clave en el bachillerato en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion linglistica

Contribuye a la competencia linguistica (CCL) puesto que el lenguaje es el vehiculo
para comprender e interpretar las situaciones que se matematizan, argumentar y
comunicar resultados y sus implicaciones, interactuar en tareas grupales y definir con
precision conceptos propios de la matematica.

Competencia plurilingtie

Las matematicas son un lenguaje universal que requiere adquirir destrezas de
traduccién con el lenguaje ordinario que debe ser transmitido con precision, de manera
independiente de lenguas, culturas o creencias, facilitando la comunicacién global, por
lo que supone una aportacion importante a la competencia plurilingtie (CP).

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

es a la que mas contribuye la materia Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales.



La materia aportara las herramientas de analisis, abstraccion y sintesis que requiere la
competencia STEM. Permitira al alumnado construir modelos que permitan dar
soluciones a los problemas propios de las Ciencias Sociales.

Competencia digital

La contribucion de la materia a la Competencia digital (CD) tiene que ver con el uso de
herramientas digitales en el tratamiento de la informacién y en la resolucion de
problemas propios de las Ciencias Sociales, asi como con el desarrollo del
pensamiento computacional. Esto supone la seleccion de la informacion, el tratamiento
y analisis de esta, asi como el desarrollo de soluciones tecnoldgicas.

Competencia personal, social y aprender a aprender

La forma de abordar los problemas de matematicas esta directamente relacionada con
la competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA). El desarrollo de la
resiliencia al aceptar el error propio y la empatia al valorar los avances del grupo son
propios de los procesos de metacognicion del aprendizaje de las matematicas.

Competencia ciudadana

Dado que las matematicas estan conectadas con casi todas las areas del
conocimiento, y en su desarrollo se requiere asumir todo el proceso historico y social
que ha llevado a los logros actuales, es una materia clave para adoptar una actitud
dialogante que permita avanzar a través del respeto a las ideas ajenas, facilitando la
igualdad efectiva de hombres y mujeres, asi como del resto de los ODS. Esta
caracteristica es clave en la consecucion de la competencia ciudadana (CC).

Competencia emprendedora

La resolucidbn de problemas, basada en la modelizacion de situaciones reales, la
investigacion, la formulacion y la comprobacién de conjeturas contribuye de manera
eficaz a la competencia emprendedora (CE), ya que requiere creatividad y flexibilidad
en la toma de decisiones para aplicar los conocimientos especificos a la resolucion
eficaz e innovadora de distintos retos.

Competencia en conciencia y expresion culturales

Conocer y experimentar la relacion de las matematicas con el proceso de creacion de
expresiones culturales en nuestro patrimonio, asi como con los elementos
tecnolégicos que han ayudado en su desarrollo, facilita el analisis del papel que tienen
en la transformacién del mundo que nos rodea. De esta forma se pone en valor la
diversidad cultural y se contribuye al desarrollo de la competencia en conciencia y

expresiones culturales (CCEC).



DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

La evaluacién inicial o diagnéstica debe permitir al profesorado conocer la situacién de
partida de cada alumno con el fin de poder disefiar la intervencion a lo largo del

proceso de aprendizaje. Constituye la base para organizar y secuenciar la ensefanza.

Esta evaluacion diagnéstica debe adaptarse a la etapa de bachillerato dada la finalidad
de esta etapa y la base de orientacién académica y profesional que el alumnado ha

tenido en la etapa anterior.

Para su disefio se debe revisar la Memoria del Departamento para asegurarse de los

contenidos no impartidos en el curso anterior

En general, el disefio de la prueba inicial de Bachillerato que propone este
Departamento se desarrollaria en un par de sesiones de clase, mediante un analisis

de desempefio del alumnado y consistiria en:

e Realizar problemas en los que los alumnos deban utilizar los conocimientos
adquiridos en el curso anterior.

o Realizar preguntas prestando especial atencién a la organizacién de la
informacion y expresion oral de los resultados.

o El profesorado debera decidir qué contenidos del curso anterior son mas
significativos para realizar este proceso de observacion y desempeno. Esto
permitira comenzar el curso con garantias de que el alumnado domina esos
contenidos elegidos, y en caso contrario, poder incidir los primeros dias en
estos aspectos poco adquiridos y dar pautas de repaso (con material que el
alumno tendra del curso anterior).

e Obtener informacion del alumnado de nueva incorporaciéon al centro,
especialmente en lo relativo a qué contenidos podrian no haber sido
desarrollados en sus centros de origen o qué habitos de trabajo hay que

reforzar.



Los resultados mas significativos de la evaluacion inicial se tendran en consideracion
para realizar la programacion de aula.

e Repasar los aspectos menos adquiridos por el alumnado o dar pautas de
repaso para afianzar contenidos basicos (con material que el alumno tendra del
curso anterior).

o Posibilidad de sintetizar ciertos contenidos de la materia para dedicar mas
tiempo a otros

¢ Posibilidad de ajustar la Temporalizacion inicial del curso

COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

Pequeiia introduccién

Las competencias clave son los desempefos que se consideran
imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su
itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Son la
adaptacion al sistema educativo espafol de las competencias clave establecidas en la
Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a
las competencias clave para el aprendizaje permanente.

La consecucion de las competencias y objetivos del Bachillerato esta vinculada
a la adquisicion y desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los
descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de las
diferentes materias. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias
especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas pueda colegirse el grado de
adquisicion de las competencias clave esperadas en Bachillerato y, por tanto, la
consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

La adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la
adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse
una correspondencia exclusiva con una unica materia, sino que todas se concretan en
los aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a

partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.



Las competencias especificas detallan desempefios que el alumnado debe
poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes basicos de cada materia. Las competencias especificas se formulan para los
dos cursos de la etapa y constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, las
competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de

evaluacion.

Competencias especificas de Matematicas | y Il

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a
partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en
un segundo nivel de concrecion de las primeras, ahora si, especificas para la materia

de Matematicas.

En continuidad con la Educacion Secundaria Obligatoria, los ejes principales de las
competencias especificas de Matematicas | y Il son la comprension efectiva de
conceptos y procedimientos matematicos junto con las actitudes propias del quehacer
matematico, que permitan construir una base conceptual sdélida a partir de la
resolucion de problemas, del razonamiento y de la investigacion matematica,
especialmente enfocados a la interpretacion y analisis de cuestiones de la ciencia y la
tecnologia. Las competencias especificas se centran en los procesos que mejor
permiten al alumnado desarrollar destrezas como la resolucion de problemas, el
razonamiento y la argumentacion, la representacion y la comunicacion, junto con las
destrezas socioafectivas. Por este motivo recorren los procesos de resolucion de
problemas, razonamiento y prueba, conexiones, comunicacion y representacion,

ademas del desarrollo socioafectivo.

En Matematicas | y Il, las competencias especificas se relacionan entre si y han sido
agrupadas en torno a cinco bloques competenciales, segun su naturaleza: resolucion
de problemas (competencias especificas 1y 2), razonamiento y prueba (competencias
especificas3 y 4), conexiones (competencias especificas 5 y 6), comunicacion y
representacion (competencias especificas 7 y 8) y desarrollo socioafectivo

competencia especifica 9).



La continuidad de estos bloques con los de la educacidon secundaria obligatoria,
permitiran al alumnado construir conocimientos solidos basados en la comprension de
los conceptos y procedimientos matematicos, ademas, permitiran desarrollar de forma
satisfactoria las destrezas de representacion y comunicacion, junto con las destrezas

socioafectivas.

En el articulo 8 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacién y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, se indica
que en el Anexo lll se fijan, para cada una de las materias, las competencias
especificas, que seran comunes para toda la etapa. Ilgualmente, se fijan, para cada
una de las materias, los criterios de evaluacion y los contenidos que ya aparecen

detallados para cada uno de los cursos.

Ademas, el mapa de relaciones competenciales que figura en el anexo IV del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, representa la vinculacién de los
descriptores operativos con las competencias especificas y permite determinar la
contribuciéon de la materia de Matematicas | y Il al desarrollo competencial del

alumnado

A continuacién desarrollamos las nueve competencias especificas de la materia:

1. Modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la tecnologia

aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento para obtener posibles

soluciones..

La modelizacién y la resolucion de problemas constituyen un eje fundamental en el
aprendizaje de las matematicas, ya que son procesos centrales en la construccion del
conocimiento matematico. Estos procesos aplicados en contextos diversos pueden
motivar el aprendizaje y establecer unos cimientos cognitivos sélidos que permitan
construir conceptos y experimentar las matematicas como herramienta para describir,
analizar y ampliar la comprension de situaciones de la vida cotidiana o de la ciencia y

la tecnologia.

El desarrollo de esta competencia conlleva los procesos de formulacion del problema;

la sistematizacion en la busqueda de datos u objetos relevantes y sus relaciones; su



codificacion al lenguaje matematico o a un lenguaje facil de interpretar por un sistema
informatico; la creacidén de modelos abstractos de situaciones reales y el uso de
estrategias heuristicas de resolucion, como la analogia con otros problemas,
estimacion, ensayo y error, resolverlo de manera inversa (ir hacia atras) o la

descomposicion en problemas mas sencillos, entre otras.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,

STEM2, STEM3, CD2, CD5, CPSAA4, CPSAAS, CES.

2. Verificar la validez de las posibles soluciones de un problema empleando el

razonamiento y la argumentacion para contrastar su idoneidad.

El analisis de las soluciones obtenidas en la resolucién de un problema potencia la
reflexion critica, el razonamiento y la argumentacion. La interpretacion de las
soluciones y conclusiones obtenidas, considerando, ademas de la validez matematica,
diferentes perspectivas como la sostenibilidad, el consumo responsable, la equidad, la
no discriminacion o la igualdad de género, entre otras, ayuda a tomar decisiones

razonadas y a evaluar las estrategias.

El desarrollo de esta competencia conlleva procesos reflexivos propios de la
metacognicion como la autoevaluacion y la coevaluacion, el uso eficaz de
herramientas digitales, la verbalizacion o la descripcion del proceso y la seleccidon
entre diferentes modos de comprobacién de soluciones o de estrategias para

validarlas y evaluar su alcance.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,

STEM2, CD3, CPSAA4, CC3, CES.

3. Formular o investigar conjeturas o problemas, utilizando el razonamiento, la

argumentacion, la creatividad y el uso de herramientas tecnoldgicas, para generar

nuevo conocimiento matematico.

La formulacion de conjeturas y la generacion de problemas de contenido matematico
son dos componentes importantes y significativos del curriculo de Matematicas y estan

consideradas una parte esencial del quehacer matematico. Probar o refutar conjeturas



con contenido matematico sobre una situacion planteada o sobre un problema ya
resuelto implica plantear nuevas preguntas, asi como la reformulacion del problema

durante el proceso de investigacion.

Cuando el alumnado genera problemas o realiza preguntas, mejora el razonamiento y
la reflexion al tiempo que construye su propio conocimiento, o que se traduce en un
alto nivel de compromiso y curiosidad, asi como de entusiasmo hacia el proceso de

aprendizaje de las matematicas.

El desarrollo de esta competencia puede fomentar un pensamiento mas diverso y
flexible, mejorar la destreza para resolver problemas en distintos contextos y

establecer puentes entre situaciones concretas y las abstracciones matematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCLA1,

STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD3, CD5, CES.

4. Utilizar el pensamiento computacional de forma eficaz, modificando, creando y

generalizando algoritmos que resuelvan problemas mediante el uso de las

matematicas, para modelizar y resolver situaciones de la vida cotidiana y del ambito de

la ciencia y la tecnologia.

El pensamiento computacional entronca directamente con la resolucion de problemas
y el planteamiento de procedimientos algoritmicos. Con el objetivo de llegar a una
solucion del problema que pueda ser ejecutada por un sistema informatico, sera
necesario utilizar la abstraccion para identificar los aspectos mas relevantes vy
descomponer el problema en tareas mas simples que se puedan codificar en un
lenguaje apropiado. Asimismo, los procesos del pensamiento computacional pueden
culminar con la generalizacion. Llevar el pensamiento computacional a la vida diaria y
al ambito de la ciencia y la tecnologia supone relacionar las necesidades de modelado

y simulacion con las posibilidades de su tratamiento informatizado.

El desarrollo de esta competencia conlleva la creacién de modelos abstractos de
situaciones cotidianas y del ambito de la ciencia y la tecnologia, su automatizacion y la

codificacion en un lenguaje facil de interpretar de forma automatica.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,

STEM2, STEM3, CD2, CD3, CD5, CES3.

5. Establecer, investigar y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matematicas

estableciendo vinculos entre conceptos, procedimientos, argumentos y modelos para

dar significado y estructurar el aprendizaje matematico.

Establecer conexiones entre las diferentes ideas matematicas proporciona una
comprension mas profunda de cédmo varios enfoques de un mismo problema pueden
producir resultados equivalentes. El alumnado puede utilizar ideas procedentes de un
contexto para probar o refutar conjeturas generadas en otro contexto diferente y, al
conectar las ideas matematicas, puede desarrollar una mayor comprension de los
conceptos, procedimientos y argumentos. Percibir las matematicas como un todo
implica estudiar sus conexiones internas y reflexionar sobre ellas, tanto las existentes
entre los bloques de saberes como entre las matematicas de un mismo o distintos

niveles, o las de diferentes etapas educativas.

El desarrollo de esta competencia conlleva enlazar las nuevas ideas matematicas con
ideas previas, reconocer y utilizar las conexiones entre ellas en la resolucién de
problemas y comprender cdmo unas ideas se construyen sobre otras para formar un

todo integrado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,

STEM3, CD2, CD3, CCEC1.

6. Descubrir los vinculos de las matematicas con otras areas de conocimiento y

profundizar en sus conexiones, interrelacionando conceptos y procedimientos, para

modelizar, resolver problemas y desarrollar la capacidad critica, creativa e innovadora

en situaciones diversas.

Observar relaciones y establecer conexiones matematicas es un aspecto clave del
quehacer matematico. La profundizaciéon en los conocimientos matematicos y en la
destreza para utilizar un amplio conjunto de representaciones, asi como en el

establecimiento de conexiones entre las matematicas y otras areas de conocimiento,



especialmente con las ciencias y la tecnologia confieren al alumnado un gran potencial

para resolver problemas en situaciones diversas.

Estas conexiones también deberian ampliarse a las actitudes propias del quehacer
matematico de forma que estas puedan ser transferidas a otras materias y contextos.
En esta competencia juega un papel relevante la aplicacion de las herramientas

tecnoldgicas en el descubrimiento de nuevas conexiones.

El desarrollo de esta competencia conlleva el establecimiento de conexiones entre
ideas, conceptos y procedimientos matematicos, otras areas de conocimiento y la vida
real. Asimismo, implica el uso de herramientas tecnologicas y su aplicacion en la
resolucion de problemas en situaciones diversas, valorando la contribucion de las
matematicas a la resolucién de los grandes retos y objetivos ecosociales, tanto a lo

largo de la historia como en la actualidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,

STEM2, CD2, CPSAAS5, CC4, CE2, CE3, CCECA1.

7. Representar conceptos, procedimientos e informacion matematicos seleccionando

diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar razonamientos matematicos.

Las representaciones de conceptos, procedimientos e informacion matematica facilitan
el razonamiento y la demostracion, se utilizan para visualizar ideas matematicas,
examinar relaciones y contrastar la validez de las respuestas, y se encuentran en el

centro de la comunicacion matematica.

El desarrollo de esta competencia conlleva el aprendizaje de nuevas formas de
representacion matematica y la mejora del conocimiento sobre su utilizacion,
recalcando las maneras en que representaciones distintas de los mismos objetos
pueden transmitir diferentes informaciones y mostrando la importancia de seleccionar

representaciones adecuadas a cada tarea.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CD1,

CD2, CD5, CE3, CCEC4.1, CCECA4.2.



8. Comunicar las ideas matematicas, de forma individual y colectiva, empleando el

soporte, la terminologia y el rigor apropiados, para organizar y consolidar el

pensamiento matematico.

En la sociedad de la informacién se hace cada dia mas patente la necesidad de una
comunicacion clara y veraz, tanto oralmente como por escrito. Interactuar con otros
ofrece la posibilidad de intercambiar ideas y reflexionar sobre ellas, colaborar,
cooperar, generar y afianzar nuevos conocimientos convirtiendo la comunicacion en un

elemento indispensable en el aprendizaje de las matematicas.

El desarrollo de esta competencia conlleva expresar publicamente hechos, ideas,
conceptos y procedimientos complejos verbal, analitica y graficamente, de forma veraz
y precisa, utilizando la terminologia matematica adecuada, con el fin de dar significado

y permanencia a los aprendizajes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3,

CP1, STEM2, STEM4, CD3, CCEC3.2.

9. Utilizar destrezas personales y sociales, identificando y gestionando las propias

emociones, respetando las de los demas y organizando activamente el trabajo en

equipos heterogéneos, aprendiendo del error como parte del proceso de aprendizaje y

afrontando situaciones de incertidumbre, para perseverar en la consecucion de

objetivos en el aprendizaje de las matematicas.

La resolucion de problemas o de retos mas globales en los que intervienen las
matematicas representa a menudo un desafio que involucra multitud de emociones
que conviene gestionar correctamente. Las destrezas socioafectivas dentro del
aprendizaje de las matematicas fomentan el bienestar del alumnado, la regulacion

emocional y el interés por su estudio.

Por otro lado, trabajar los valores de respeto, igualdad o resolucién pacifica de
conflictos, al tiempo que se superan retos matematicos de forma individual o en
equipo, permite mejorar la autoconfianza y normalizar situaciones de convivencia en
igualdad, creando relaciones y entornos de trabajo saludables. Asimismo, fomenta la

ruptura de estereotipos e ideas preconcebidas sobre las matematicas asociadas a



cuestiones individuales como, por ejemplo, las relacionadas con el género o con la

existencia de una aptitud innata para las matematicas.

El desarrollo de esta competencia conlleva identificar y gestionar las propias
emociones en el proceso de aprendizaje de las matematicas, reconocer las fuentes de
estrés, ser perseverante en la consecucion de los objetivos, pensar de forma critica y
creativa, crear resiliencia y mantener una actitud proactiva ante nuevos retos
matematicos. Asimismo, implica mostrar empatia por los demas, establecer vy
mantener relaciones positivas, ejercitar la escucha activa y la comunicacién asertiva

en el trabajo en equipo y tomar decisiones responsables.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP3, STEMS,

CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAAS3.1, CPSAA3.2, CC2, CC3, CE2.

Competencias especificas de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales | y I

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a
partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en
un segundo nivel de concrecion de las primeras, ahora si, especificas para la materia

de Matematicas.

En Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales | y Il, las competencias especificas
se relacionan entre si y han sido agrupadas en torno a cinco bloques competenciales,
segun su naturaleza: resolucién de problemas (competencias especificas 1y 2),
razonamiento y prueba (competencias especificas 3 y 4), conexiones (competencias
especificas 5 y 6), comunicacion y representacion (competencias especificas 7y 8) y
desarrollo socioafectivo (competencia especifica 9).

La continuidad de estos bloques con los de la educaciéon secundaria obligatoria,
permitiran al alumnado construir conocimientos sélidos basados en la comprension de
los conceptos y procedimientos matematicos, ademas, permitiran desarrollar de forma
satisfactoria las destrezas de representacion y comunicacion. El desarrollo de la

competencia social y afectiva en bachillerato contribuye a que al finalizar la etapa el



alumnado esté preparado para ejercer una ciudadania responsable como personas

plenamente desarrolladas.

En el articulo 8 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, se indica
que en el Anexo lll se fijan, para cada una de las materias, las competencias
especificas, que seran comunes para toda la etapa. lgualmente, se fijan, para cada
una de las materias, los criterios de evaluacion y los contenidos que ya aparecen

detallados para cada uno de los cursos.

Ademas, el mapa de relaciones competenciales que figura en el anexo IV del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, representa la vinculacién de los
descriptores operativos con las competencias especificas y permite determinar la
contribucién de la materia de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales | y Il al

desarrollo competencial del alumnado

A continuacién desarrollamos las nueve competencias especificas de la materia:

1. Modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y de las ciencias sociales,

aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento para obtener posibles

soluciones.

La modelizacién y la resolucion de problemas constituyen un eje fundamental en el
aprendizaje de las matematicas, ya que son procesos centrales en la construccion del
conocimiento matematico. Estos procesos aplicados en contextos diversos pueden
construir conceptos y experimentar las matematicas como herramienta para describir,
analizar y ampliar la comprension de situaciones de la vida cotidiana o de las ciencias

sociales.

El desarrollo de esta competencia conlleva los procesos de formulacién del problema;
la sistematizacion en la busqueda de datos u objetos relevantes y sus relaciones; su
codificacion al lenguaje matematico o a un lenguaje facil de interpretar por un sistema

informatico; la creacion de modelos abstractos de situaciones reales, y el uso de



estrategias heuristicas de resolucion, como la analogia con otros problemas,
estimacion, ensayo y error, resolverlo de manera inversa (ir hacia atras), o la

descomposicion en problemas mas sencillos, entre otras.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,

STEM1, STEMZ2, STEM3, CD2, CD5, CPSAA4, CPSAAS5, CE3

2. Verificar la validez de las posibles soluciones de un problema empleando el

razonamiento y la argumentacion para contrastar su idoneidad.

El analisis de las soluciones obtenidas en la resoluciéon de un problema potencia la
reflexiébn critica, el razonamiento y la argumentacion. La interpretacion de las
soluciones y conclusiones obtenidas, considerando, ademas de la validez matematica,
diferentes perspectivas como la sostenibilidad, el consumo responsable, la equidad, la
no discriminacion o la igualdad de género, entre otras, ayuda a tomar decisiones

razonadas y a evaluar las estrategias.

El desarrollo de esta competencia implica procesos reflexivos propios de la
metacognicion como la autoevaluacion y la coevaluacion, el uso eficaz de
herramientas digitales, la verbalizacion o la descripcion del proceso y la seleccion
entre diferentes modos de comprobacion de soluciones o de estrategias para validar

las soluciones y evaluar su alcance.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,

STEMZ2, CD3, CPSAA4, CC3, CE3

3. Formular o investigar conjeturas o problemas, utilizando el razonamiento, la

argumentacion, la creatividad y el uso de herramientas tecnoldgicas, para generar

nuevo conocimiento matematico.

La formulacién de conjeturas y la generacion de problemas de contenido matematico
son dos componentes importantes y significativos del curriculo de Matematicas y estan
consideradas una parte esencial del quehacer matematico. Probar o refutar conjeturas

0 hipétesis con contenido matematico sobre una situacion planteada o sobre un



problema ya resuelto implica plantear nuevas preguntas, asi como la reformulacion del

problema durante el proceso de investigacion.

Cuando el alumnado genera problemas o realiza preguntas, mejora el razonamiento y
la reflexion al tiempo que construye su propio conocimiento, lo que se traduce en un
alto nivel de compromiso y curiosidad, asi como de entusiasmo hacia el proceso de

aprendizaje de las matematicas.

El desarrollo de esta competencia puede fomentar un pensamiento mas diverso y
flexible, mejorar la destreza para resolver problemas en distintos contextos y

establecer puentes entre situaciones concretas y las abstracciones matematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCLA1,

STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD3, CD5, CE3

4. Utilizar el pensamiento computacional de forma eficaz, modificando, creando vy

generalizando algoritmos que resuelvan problemas mediante el uso de las

matematicas, para modelizar y resolver situaciones de la vida cotidiana y del ambito de

las ciencias sociales.

El pensamiento computacional entronca directamente con la resolucién de problemas
y el planteamiento de procedimientos algoritmicos. Con el objetivo de llegar a una
solucion del problema que pueda ser ejecutada por un sistema informatico, sera
necesario utilizar la abstraccion para identificar los aspectos mas relevantes vy
descomponer el problema en tareas mas simples que se puedan codificar en un
lenguaje apropiado. Llevar el pensamiento computacional a la vida diaria y al ambito
de las Ciencias Sociales supone relacionar las necesidades de modelado y simulacion

con las posibilidades de su tratamiento informatizado.

El desarrollo de esta competencia conlleva la creacién de modelos abstractos de
situaciones cotidianas y del ambito de las ciencias sociales, su automatizacién y la

codificacién en un lenguaje facil de interpretar de forma automatica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,

STEM2, STEM3, CD2, CD3, CD5, CES.



5. Establecer, investigar y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matematicas

estableciendo vinculos entre conceptos, procedimientos, argumentos y modelos para

dar significado y estructurar el aprendizaje matematico.

Establecer conexiones entre las diferentes ideas matematicas proporciona una
comprension mas profunda de como varios enfoques de un mismo problema pueden
producir resultados equivalentes. El alumnado puede utilizar ideas procedentes de un
contexto para probar o refutar conjeturas generadas en otro contexto diferente y, al
conectar las ideas matematicas, puede desarrollar una mayor comprension de los
conceptos, procedimientos y argumentos. Percibir las Matematicas como un todo
implica estudiar sus conexiones internas y reflexionar sobre ellas, tanto las existentes
entre los bloques de contenidos como entre las matematicas de un mismo o distintos

niveles o las de diferentes etapas educativas.

El desarrollo de esta competencia requiere enlazar las nuevas ideas matematicas con
ideas previas, reconocer y utilizar las conexiones entre ellas en la resolucién de
problemas y comprender cdmo unas ideas se construyen sobre otras para formar un

todo integrado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,

STEM3, CD2, CD3, CCEC1

6. Descubrir los vinculos de las matematicas con otras areas de conocimiento y

profundizar en sus conexiones, interrelacionando conceptos y procedimientos, para

modelizar, resolver problemas y desarrollar la capacidad critica, creativa e innovadora

en situaciones diversas.

Observar relaciones y establecer conexiones matematicas es un aspecto clave del
quehacer matematico. La profundizacion en los conocimientos matematicos y en la
destreza para utilizar un amplio conjunto de representaciones, asi como el
establecimiento de conexiones entre las matematicas y otras areas de conocimiento,
especialmente con las ciencias sociales, confieren al alumnado un gran potencial para

resolver problemas en situaciones diversas.



Estas conexiones también deberian ampliarse a las actitudes propias del quehacer

matematico de forma que éstas puedan ser transferidas a otras materias y contextos.

En esta competencia juega un papel relevante la aplicacién de las herramientas

tecnoldgicas en el descubrimiento de nuevas conexiones.

El desarrollo de esta competencia permite el establecimiento de conexiones entre
ideas, conceptos y procedimientos matematicos, otras areas de conocimiento y la vida

real.

Asimismo, implica el uso de herramientas tecnoldgicas y su aplicacion en la resolucion
de problemas en situaciones diversas, valorando la contribucion de las matematicas a
la resolucién de los grandes retos y objetivos ecosociales, tanto a lo largo de la historia

como en la actualidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,

STEM2, CD2, CPSAAS5, CC4, CE2, CE3, CCECA1.

7. Representar conceptos, procedimientos e informacion matematicos seleccionando

diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar razonamientos matematicos.

Las representaciones de conceptos, procedimientos e informacion matematica facilitan
el razonamiento y la demostracion. Estas se utilizan para visualizar ideas matematicas,
examinar relaciones y contrastar la validez de las respuestas, y se encuentran en el

centro de la comunicacion matematica.

El desarrollo de esta competencia conlleva el aprendizaje de nuevas formas de
representacion matematica y la mejora del conocimiento sobre su uso eficaz,
recalcando las maneras en que representaciones distintas de los mismos objetos
pueden transmitir diferentes informaciones y mostrando la importancia de seleccionar

representaciones adecuadas a cada tarea.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,

STEMS, CD1, CD2, CD5, CE3, CCEC4.1, CCECA4.2.



8. Comunicar las ideas matematicas, de forma individual y colectiva, empleando el

soporte, la terminologia y el rigor apropiados, para organizar y consolidar el

pensamiento matematico.

En la sociedad de la informacién se hace cada dia mas patente la necesidad de una
comunicacion clara y veraz, tanto oralmente como por escrito. Interactuar con otros
ofrece la posibilidad de intercambiar ideas y reflexionar sobre ellas, colaborar,
cooperar, generar y afianzar nuevos conocimientos convirtiendo la comunicacion en un

elemento indispensable en el aprendizaje de las matematicas.

El desarrollo de esta competencia supone expresar publicamente hechos, ideas,
conceptos y procedimientos complejos verbal, analitica y graficamente, de forma veraz
y precisa, utilizando la terminologia matematica adecuada, con el fin de dar significado

y permanencia a los aprendizajes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3,

CP1, STEM2, STEM4, CD3, CCEC3.2.

9. Utilizar destrezas personales y sociales, identificando y gestionando las propias

emociones, respetando las de los demas y organizando activamente el trabajo en

equipos heterogéneos, aprendiendo del error como parte del proceso de aprendizaje y

afrontando situaciones de incertidumbre, para perseverar en la consecucion de

objetivos en el aprendizaje de las matematicas.

La resoluciéon de problemas o de retos mas globales en los que intervienen las
matematicas representa a menudo un desafio que involucra multitud de emociones
que conviene gestionar correctamente. Las destrezas socioafectivas dentro del
aprendizaje de las matematicas fomentan el bienestar del alumnado, la regulacién

emocional y el interés por su estudio.

Por otro lado, trabajar los valores de respeto, igualdad o resolucién pacifica de
conflictos, al tiempo que se superan retos matematicos de forma individual o en
equipo, permite mejorar la autoconfianza y normalizar situaciones de convivencia en
igualdad, creando relaciones y entornos de trabajo saludables. Asimismo, fomenta la

ruptura de estereotipos e ideas preconcebidas sobre las matematicas asociadas a



cuestiones individuales, como por ejemplo las relacionadas con el género, a su
vinculacion exclusiva con asignaturas de caracter cientifico o con la existencia de una

aptitud innata para las matematicas.

El desarrollo de esta competencia conlleva identificar y gestionar las propias
emociones en el proceso de aprendizaje de las matematicas, reconocer las fuentes de
estrés, ser perseverante en la consecucion de los objetivos, pensar de forma critica y
creativa, crear resiliencia y mantener una actitud proactiva ante nuevos retos
matematicos. Asimismo, implica mostrar empatia por los demas, establecer y
mantener relaciones positivas, ejercitar la escucha activa y la comunicacién asertiva

en el trabajo en equipo y tomar decisiones responsables.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP3, STEMS,

CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC2, CC3, CE2.

CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO Y CONTENIDOS CON
LOS QUE SE ASOCIAN

Introduccién

La adquisicién de las competencias especificas constituye la base para la evaluacion
competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia especifica
vendra determinado por el grado de consecucion de los criterios de evaluacién con los
que se vincula, por lo que estos han de entenderse como herramientas de diagnostico

en relacion con el desarrollo de las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores de las competencias
clave en la etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se

produzca una evaluacion de la materia independiente de las competencias clave.

Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacion
midan tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos vy

actitudes que acompafan su elaboracion. Para ello, y dado que los aprendizajes



propios tanto de Matematicas como de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales

se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje

contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacion se deberan

ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos también

contextualizados a la realidad del alumnado.

Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion indican cédmo valorar el aprendizaje del alumnado y el

grado de adquisicion de cada competencia especifica.

Los criterios de evaluacién toman como referencia cada uno de los cursos de la etapa.

En esta programacion, organizaremos este epigrafe como se indica a continuacion:

En primer lugar, realizaremos un cuadro en el que aparezcan cada una de las
competencias especificas con sus criterios de evaluacion asociados.

En segundo lugar se enunciaran los contenidos en lugar de por Bloques, tal
como los tiene organizados el DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo del Bachillerato en la Comunidad
de Castilla y Ledn en su Anexo lll, por unidades.

En tercer lugar, en el curriculo establecido en el DECRETO 40/2022 no se
presentan los contenidos vinculados directamente a cada criterio de
evaluacion, ya que la ley indica que las competencias especificas se evaluaran
a través de la puesta en accién de diferentes contenidos. De esta manera se
otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer en su
programacion docente las conexiones que demanden los criterios de
evaluacion en funcion de las situaciones de aprendizaje que al efecto disefie.
Debido a la naturaleza de nuestra materia y a la redaccion dada a los criterios
de evaluacion, en este Departamento consideramos que los criterios de

evaluacion son susceptibles de integrarse en todas y cada una de nuestras



unidades didacticas, y la cantidad de veces que cada criterio es susceptible de
ser evaluado en cada unidad sera por tanto la misma. Por ello, el peso
asignado a cada criterio de evaluacion de la materia sera el mismo en cada
una de las unidades desarrolladas durante el curso, y por tanto, también sera el
mismo globalmente, al finalizar el curso. Esto implica que no se estableceran
ponderaciones en los criterios.

Incluiremos los mapas de relaciones competenciales, que permiten visualizar
como las competencias especificas asociadas a las materias de Bachillerato
contribuyen al desarrollo de las competencias clave, y por ello, a los objetivos
de la etapa.

Finalmente se integraran en las unidades didacticas los contenidos
transversales, mediante las actividades apropiadas, tratando de que el alumno

conecte las matematicas con la vida real.

Desglose de los criterios de evaluacién asociados a cada competencia especifica

(Matematicas )

MATEMATICAS |

COMPETENCIAS .
. CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS

BLOQUE RESOLUCION DE

PROBLEMAS

CE1. Modelizar y resolver| 1.1 Manejar algunas  estrategias

problemas de la vida cofidiana y
de la ciencia y la tecnologia
aplicando diferentes estrategias
y formas de razonamiento para

obtener posibles soluciones.

herramientas, incluidas las digitales, en la
modelizacion y resolucion de problemas de la
vida cotidiana y de la ciencia y la tecnologia,

evaluando su eficiencia en cada caso.

1.2 Obtener todas las posibles soluciones
matematicas de problemas de la vida

cotidiana y de la ciencia y la tecnologia,




describiendo el procedimiento utilizado.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE1:

Para la evaluacion de esta primera competencia, se deben establecer criterios
que pongan el foco en dos procesos propios de la actividad matematica, como
son, por un lado, la formulacion matematica de las situaciones para reconocer
oportunidades para utilizar las matematicas y proporcionar la estructura
matematica a un problema presentado de forma contextualizada y, por otro
lado, el empleo de conceptos, datos, procedimientos y razonamientos
matematicos para la resolucién de dichos problemas, ya matematizados, sobre
los que el alumnado debe ejecutarlos procedimientos matematicos necesarios

para obtener resultados y encontrar una solucién matematica.

Durante la formulaciéon matematica de las situaciones o problemas, el alumnado
realiza actividades como, por ejemplo, identificar los aspectos matematicos de
un problema situado en un contexto del mundo real y sus variables
significativas; reconocer la estructura matematica (incluidas las regularidades,
las relaciones y los patrones) en los problemas o situaciones; simplificar una
situacion o problema para que sea susceptible de analizarlo matematicamente;
seleccionar un determinado modelo matematico que se ajuste a una situacion;
identificar las limitaciones y supuestos que estan detras de cualquier
construccion de modelos y de las simplificaciones que se deducen del contexto,
entre otras. Durante el empleo de conceptos, datos, procedimientos vy
razonamientos matematicos para obtener las soluciones de un problema o
situacion, el alumnado realiza actividades como, por ejemplo, disenar e
implementar de estrategias para encontrar soluciones matematicas; utilizar
herramientas matematicas, incluida las tecnolégicas, que ayuden a encontrar
soluciones exactas o aproximadas; aplicar datos, reglas, algoritmos vy
constructos matematicos en la busqueda de soluciones; manipular de numeros,
datos e informacion grafica y estadistica, expresiones algebraicas y ecuaciones,

y representaciones geométricas, entre otras.

El criterio de evaluacion 1.1 se ocupa del manejo y reconocimiento de las




estrategias para resolver problemas y se debe aplicar analizando la coherencia

del discurso matematico del alumnado combinado con el uso de las
herramientas tecnoldgicas como las calculadoras o aplicaciones informaticas.
Este discurso matematico, incluye los conocimientos previos, los resultados y
teoremas adquiridos, asi como sus propias conjeturas. Para evaluar
adecuadamente este criterio, es indispensable que las situaciones y problemas
sean variados, con vocacion investigadora y con multiples caminos para su

resolucion.

El criterio de evaluacion 1.2 hace referencia a la obtencion de las distintas
soluciones de un problema y esta intimamente ligado al criterio anterior. Implica
que la solucion obtenida responda a la pregunta que se ha planteado y que
enriquezca su conocimiento cientifico, asi como, se investiguen si existen mas
soluciones posibles y se obtengan. La explicacién del proceso utilizando cada

vez un lenguaje mas formal, entra dentro de este criterio.

CE2. Verificar la validez de /as

posibles soluciones de un
problema empleando el
razonamiento y la

argumentacion para contrastar

2.1 Comprobar la validez matematica de las

posibles soluciones de un problema

utilizando el razonamiento y la

argumentacion.

2.2 Seleccionar la solucion mas adecuada de

su idoneidad. un problema en funcion del contexto (de

sostenibilidad, de consumo responsable,

equidad...) usando el razonamiento y la

argumentacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE2:

La resolucion de problemas, es el proceso sobre el que se construye el
conocimiento matematico y se desarrollan las competencias. Al igual que ocurre
con la CE1, la evaluacion de la adquisicién de esta segunda competencia, es
clave para una buena evaluacion formativa. Para ello, es imprescindible dejar
tiempo al alumnado para dar por terminada una tarea. Este criterio, no debe

referirse solamente a la soluciéon o conclusién, sino al proceso seguido. Con el




fin de evaluar este proceso, sera imperativo facilitar espacios para la
comunicacion. Los argumentos que se utilicen en las conclusiones deben tener

suficiente concrecion cientifica.

Para evaluar la CE2, se plantean dos criterios. En primer lugar, el uso del
lenguaje cientifico y los diferentes tipos de representaciones que deben ser los
adecuados en cada curso. En Matematicas |, aunque no aparece el término
demostracion, pueden demostrarse y proponer la demostracion de ciertas
propiedades o resultados, como un paso mas en la formacién cientifica del
alumnado. El segundo criterio trata sobre la idoneidad de la solucion o la
discusion y el alcance de las posibles soluciones, en este caso deberan estar
argumentadas y bien clasificadas. Dependiendo del contexto del problema,
puede ser necesaria una reflexion sobre cuestiones importantes como la
igualdad de oportunidades o el consumo eficiente y responsable. Los
argumentos que den en este sentido, deben ser suficientemente maduros y

estar respaldados por resultados matematicos.

BLOQUE RAZONAMIENTO Y PRUEBA

CES3. Formular o investigar| 3.1 Adquirir nuevo conocimiento matematico
conjeturas o problemas, | a partir de la formulacion de conjeturas y
utilizando el razonamienfo, la | problemas de forma guiada.

argumentacion, la creatividad y 3.2 Emplear herramientas tecnoldgicas

e/l uso de  herramientas ., . L
adecuadas en la formulaciéon o investigacion

tecnologicas ara enerar .
gicas,  p g de conjeturas o problemas.

nuevo conocimiento

matemaltico.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE3:

Para la evaluacion del progreso de esta competencia se plantean dos criterios.
El criterio 3.1 estd enfocado a identificar el progreso del alumnado en la
formulacién de conjeturas y en la aplicacion del razonamiento y argumentacion
para validarlas; y el criterio 3.2, el empleo de herramientas como materiales
manipulativos, calculadoras, hojas de calculo y software de geometria dinamica

para la argumentacion vy justificacion de conjeturas.




Se recomienda que la evaluacion de los dos criterios se realice en un contexto
de evaluacion formativa aplicando estos criterios a partir de las situaciones de
aprendizaje alrededor de los diferentes sentidos matematicos en un ambiente
de resolucion de problemas. Es necesario que el alumnado se sienta en un
ambiente propicio, de confianza, que facilite la espontaneidad e inspire
seguridad. Una técnica de evaluacion eficaz puede ser la observacion de las
actividades de los estudiantes durante el proceso de resolucién de problemas y
su participacién en las puestas en comun de las actividades y el analisis de sus

producciones.

La aplicacion del criterio 3.1 aparece de manera natural en un ambiente de
resolucion de problemas. El profesorado debe plantear situaciones que permitan
la formulacion de conjeturas y comprobacién de las mismas, bien mostrando
una situacion que obligue a reflexionar sobre la misma y a descubrir relaciones
y patrones o bien tratando de generalizar un problema ya resuelto. El proceso
debe ser planificado por el docente o por la docente que pueden ejercer de guia
puntual. No obstante, es cuestion de identificar el progreso del alumnado en
este aspecto, dejando tiempo para que las conjeturas sean formuladas por él y
no por el profesorado, ganando poco a poco una mayor autonomia. Cuando se
evalua la argumentacién, dependiendo de la situacion, sera importante tener en
cuenta no sdlo la expresion verbal, sino la coherencia de esta, la progresiva
identificacion de las relaciones logicas entre enunciados y el uso de materiales
manipulativos, dibujos concretos, graficos con mayor o menor grado de

abstraccion.

La aplicacion del criterio 3.2. incide en que algunas conjeturas se pueden
examinar facilmente mediante el uso de herramientas tecnoldgicas. La
disponibilidad de tecnologia permite al alumnado hacer frente a problemas
complejos puesto que nos permite recopilar y analizar datos que, en el pasado,
podrian haber sido considerados demasiado dificiles. Las calculadoras graficas
o determinados programas de software permiten a los estudiantes moverse
entre diferentes representaciones de datos y calcular y utilizar nimeros grandes

0 pequenos con relativa facilidad, en contextos de los sentidos numéricos, de




medida, algebraicos y estocasticos. En el caso del sentido espacial, un software
de geometria interactivo, como Geogebra, permite establecer conjeturas en un
contexto geomeétrico e indagar sobre su validez analizando casos de manera

sistematica.

CE4. Ulilizar el pensamiento| 4.1 Interpretar, modelizar y resolver
computacional de forma eficaz, | situaciones problematizadas de la vida
modificando, creando y | cotidiana y de la ciencia y la tecnologia,
generalizando algoriftmos que | utilizando el pensamiento computacional,
resuelvan problemas mediante | modificando y creando algoritmos.

el uso de /as matematicas, para
modelizar y resolver situaciones
de /a vida cotidiana y del ambito

de la ciencia y la tecnologia.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE4:

El pensamiento computacional es una forma de razonar en matematicas que va
siempre acompafiada de otra competencia y proceso imprescindible para el
aprendizaje de matematicas como es la resolucion de problemas. Ambos
comparten que hay que trabajar con datos y que a veces hay que descomponer
la situacion a resolver en partes mas simples, buscar relaciones entre ellas,
conjeturar, modelizar y generalizar. Ademas, el alumnado vive inmerso hoy en
un mundo tecnoldgico y es deseable que aprendan a razonar haciendo uso de
la tecnologia que les rodea. Para evaluar el desarrollo de esta competencia, el
criterio 4.1 en Matematicas | tiene en cuenta si el alumnado interpreta en el
contexto del problema la solucidon obtenida mediante algoritmos o programas
especificos (por ejemplo: una interpretacion razonada de un problema de
correlacion de variables en base a los resultados graficos, o extraer
conclusiones sobre una grafica que modela una situacién concreta en el campo
de las ciencias y la tecnologia como puede ser el crecimiento de una poblacion,

o la interpretacion de la tangente en un punto de una curva...).

En Matematicas se tendra en cuenta si el alumnado ha desarrollado estrategias




suficientes para, ademas de lo anterior, ser capaz de realizar modelos propios
como, por ejemplo, ser autonomo para sistematizar un proceso de resolucion
llegando a la generalizacion del proceso al encontrar la potencia n-ésima de una
matriz sencilla, usar los medios tecnoldgicos generando situaciones diversas
que le permitan estudiar la busqueda de la solucién desde diferentes
perspectivas, o proporcionar otras formas de representacion del problema como
puede ser la visualizacién de situaciones en el espacio en el sentido espacial

con programas como Geogebra.

BLOQUE CONEXIONES

CES. Establecer, investigar y| 5.1 Manifestar una vision matematica
utilizar conexiones entre /as | integrada, investigando y conectando las
diferenfes ideas matemadticas | diferentes ideas matematicas.

estableciendo vinculos entre
5.2 Resolver problemas en contextos

conceptos rocedimientos, - . .
PLOS, P ’ | matematicos estableciendo y aplicando

argumentos y modelos para dar . , .
9 Y P conexiones entre las diferentes ideas

significado  y  estructurar el | o aticas.

aprendizaje matematico.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE5:

Las matematicas son un cuerpo interconectado de sentidos y saberes. Conectar
los diferentes objetos matematicos entre si es imprescindible para avanzar en el
desarrollo del pensamiento y razonamiento matematico. Es necesario, por tanto,
planificar tareas especificas para hacer explicitas estas conexiones, es decir,
tareas ricas que no estén exclusivamente dedicadas al desarrollo de un unico
concepto y/o procedimiento. En su trabajo en el aula, se recomienda incidir en
las conexiones entre los conceptos y procedimientos que surgen en la
resolucion de estas tareas. Para evaluar el desarrollo de esta competencia se
plantean esencialmente dos criterios de evaluacion, que se diferencian en
relacion a los cursos basicamente en el manejo de unos saberes matematicos u

otros.

El primero de ellos (criterio 5.1) esta enfocado a que el alumnado reconozca las

relaciones entre los saberes matematicos del curso actual y los saberes de




cursos anteriores acabando asi de cohesionar los saberes matematicos
afianzandose como base para seguir aprendiendo. Por ejemplo, alrededor de la
resolucion de sistemas de ecuaciones lineales, se relacionan aspectos propios
del algebra (ecuaciones, matrices, estructuras, ...) y de geometria (planos,
rectas, puntos, ...), el teorema fundamental del calculo permite conectar dos
operaciones, en principio muy diferentes, como es la integracion y la derivacion,
o en la inferencia estadistica donde se relacionan ideas propias de la
probabilidad y de la estadistica. El segundo criterio (5.2) tiene como objetivo
evaluar si el alumnado, ademas de ser conocedor de esas conexiones, es
capaz de emplearlas como un conocimiento para la accién, esto es, es capaz de
realizar conexiones entre diferentes procesos matematicos y usarlas aplicando
conocimientos y experiencias para llegar a la solucion de un problema. También
se valora si el alumnado es capaz de explicitar estas conexiones que realiza,

bien con lenguaje verbal, grafico o simbdlico.

CEG6. Descubrir los vinculos de | 6.1 Resolver problemas en situaciones

las Matematicas con ofras dreas
de conocimiento y profundizar
en sus conexiones,
interrelacionando conceptos y
procedimientos, para modelizar,
resolver problemas y desarrollar
la capacidad critica, creativa e
situaciones

innovadora en

diversas.

diversas, utilizando procesos matematicos,
estableciendo y aplicando conexiones entre
el mundo real, otras areas de conocimiento y

las matematicas.

6.2 Analizar la aportacion de las matematicas
al progreso de la humanidad, reflexionando
sobre su contribucidon en la propuesta de
soluciones a situaciones complejas y a los
retos cientificos y tecnolégicos que se

plantean en la sociedad.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES6:

Para evaluar el desarrollo de esta competencia se plantean esencialmente dos
criterios de evaluaciéon con el mismo propdsito en los dos cursos, siendo la

diferencia entre ambos los contenidos y saberes propios de cada nivel.

Al tratar de descubrir vinculos matematicos con otras materias, es necesario




trabajar en situaciones contextualizadas en entornos cientifico-tecnolégicos para
poder evaluar las conexiones que establece el alumnado entre el contexto
establecido y la necesidad de objetos y elementos matematicos para la
busqueda de la solucidon. Asi, el primer criterio (6.1) que responde al propio
proceso matematico de resolucion de una tarea, mientras que el segundo
criterio (6.2) evalua la reflexiéon y la valoracién del papel instrumental de las
matematicas como herramienta indispensable para el desarrollo de la ciencia

por parte del alumnado.

z

BLOQUE COMUNICACION Y REPRESENTACION

CE7. Representar concepfos, | 7.1 Representar ideas  matematicas,
procedimienfos e informacion | estructurando  diferentes  razonamientos
matemalticos seleccionando | matematicos y seleccionando las tecnologias
diferentes tecnologias, para | mas adecuadas.

visualizar ideas y estructurar 7.2 Seleccionar y utilizar diversas formas de
razonamientos matematicos. representacion, valorando su utilidad para

compartir informacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CET7:

Esta competencia se evallua mediante dos criterios. El criterio 7.2 se centra en
como el alumnado comunica sus resultados, es decir, qué grafico, lenguaje
simbolico, tabla, elemento informatico, infografia... elige para expresar sus
conclusiones ante la resolucion de una situacidon matematica, mientras que el
criterio 7.1 se centra en el proceso de resolucion mismo y en cédmo distintas
representaciones se articulan para mostrar distintas propiedades de un mismo

objeto.

Se trata de evaluar que el alumnado no solo utilice diversas estrategias para
resolver una situacion e investigue diversos caminos, articulando distintas
representaciones del mismo objeto matematico (criterio 7.1), sino también que
comunique de forma coherente la conclusion del trabajo realizado usando la
representacion mas adecuada en cada caso: diagrama de arbol, funcion,
intervalo, grafico, ecuacion, expresion simbdlica... o una combinacion de los

mismos (criterio 7.2).




Por ejemplo, al trabajar con vectores en el plano, en la resolucién se pueden
emplear procedimientos numéricos, o aproximaciones graficas para situarse en
lo que pide el problema y en la conclusién utilizar una u otra representacion, o al
trabajar con asintotas pueden realizarse solo calculos numéricos o bien
acompanar la resolucién de interpretaciones graficas aproximadas que apoyen y

visualicen el resultado numérico obtenido.

En ambos cursos, los criterios de evaluacién que se establecen para esta
competencia estan redactados de la misma forma, siendo la diferencia
fundamental entre ellos el contenido propio de cada curso y el grado de

madurez que el alumnado va desarrollando.

CE8. Comunicar las ideas | 8.1 Mostrar organizaciéon al comunicar las
matemalticas, de forma | ideas matematicas empleando el soporte, la
individual y colectiva, | terminologia y el rigor apropiados.

empleando el soporte,  /a 8.2 Reconocer y emplear el lenguaje

terminologia Y el rgor matematico en diferentes contextos,

ropi; I rganizar . . .
apropiados, para organizar y comunicando la informacién con precision y

consolidar el  pensamiento rigor

matemaltico.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:

El hecho de comunicar las ideas matematicas que surgen durante el proceso de
resolucion en una situacion matematica es un aspecto que requiere de una
gestion muy dinamica del aula, haciendo preguntas abiertas que favorezcan que
el alumnado reflexione (¢por qué has elegido hacer esto? ;qué pasaria si...?
ite recuerda a algo que hayas visto anteriormente? ;en qué se parece o
diferencia con...?) y favoreciendo también que sean los propios estudiantes los
que se convenzan unos a otros de la validez o no de sus respuestas. Todo ello
revierte en que el profesorado puede extraer de ese dialogo de aula los posibles
errores cognitivos que tiene el alumnado para poder reconducirlo y, por otro
lado, el alumnado ha de esforzarse en conectar su lenguaje verbal con su

razonamiento matematico y con las diferentes representaciones que haya usado




para su razonamiento (numéricas, graficas o simbdlicas, herramientas
informaticas...) para asi conseguir ser comprendido por el resto de los

estudiantes y por el docente o por la docente.

Para evaluar esta competencia se distinguen dos criterios: el criterio 8.1 cuyo
foco esta centrado en cémo el alumnado transmite, emite, argumenta y
convence de forma ordenada y con el rigor apropiado un concepto, de forma
que se aprecie en dicha comunicacion la imagen y representacion interna que
tiene del mismo, y el criterio 8.2 que se focaliza en el reconocimiento que hace
el alumnado de diferentes representaciones, modelos y caminos matematicos
para investigar y resolver una situacion, asi como en los argumentos que utiliza

para decidirse por el mas adecuado o para rechazar aquel que no conviene.

Por ejemplo, en un ejercicio de optimizacién, el criterio 8.2 valoraria si el
alumnado reconoce que necesita como objetos matematicos, entre otros, una
determinada funcion en la que ha de averiguar si existe un maximo o un
minimo, unas reglas de derivacion, resolver una ecuacion y averiguar si el valor
calculado es el maximo o el minimo de la funcién,(es decir, valorar si el
alumnado es capaz de entender y expresar con lenguaje matematico adecuado
las reglas de calculo para resolver un problema de optimizacién) mientras que el
criterio 8.1 se centraria en si el alumnado, por ejemplo, argumenta de forma
organizada y ordenada la eleccién de las variables que usa, de sus restricciones
y de la funcioén, si utiliza diferentes tipos de representaciones (verbal, simbdlica
o algun esquema grafico) para ello, indicando el intervalo de existencia del valor
que busca, si argumenta una vez calculado el valor la validez o no de la
solucion y del modelo utilizado como funcién, y si ello lo transmite con rigor

cientifico y el uso de un vocabulario y notaciones matematicas adecuadas.

La diferencia por cursos en la evaluacion de esta competencia estriba en los
propios saberes especificos de cada uno de ellos, si bien en el segundo curso
ha de tenerse en cuenta en la argumentacion del alumnado una mayor
seguridad vy rigor, valorando que ya han sido interiorizados conceptos que en

primero han resultado novedosos e incorporados a sus nuevas




argumentaciones.

BLOQUE DESARROLLO SOCIOAFECTIVO

CE©9. Utilizar destrezas

personales 3% sociales,
identificando y gestionando las

propias emociones, respetando

9.1 Afrontar las situaciones de incertidumbre,
identificando y gestionando emociones vy
aceptando y aprendiendo del error como

parte del proceso de aprendizaje de las

las de los demas y organizando | matematicas.

activamente el frabajo en

9.2 Mostrar una actitud positiva y

equipos heterogéeneos,

perseverante, aceptando y aprendiendo de la

aprendiendo del error como -,
P critica razonada al hacer frente a las

parte del proceso de

diferentes situaciones de aprendizaje de las

aprendizaje y afrontando

matematicas.
situaciones de incertidumbre,

9.3 Participar en tareas matematicas de
para  perseverar  en la

. o forma activa en equipos heterogéneos,
consecucion de objetivos en el

o . respetando las emociones y experiencias de
aprendizaje de las matematicas.
los demas, escuchando su razonamiento,
identificando las habilidades sociales mas
propicias y fomentando el bienestar grupal y

las relaciones saludables.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE9:

La competencia CE9 se enfoca en la dimension socioafectiva de los procesos
de ensefanza y aprendizaje de las matematicas de manera combinada ya que
el dominio afectivo del alumnado se desarrolla en un contexto social. Para la
evaluacion de esta competencia se plantean tres criterios. La aplicacion del
criterio 9.1 trata de evaluar el progreso del alumnado en la identificaciéon y
regulacion de sus emociones, especialmente, ante el proceso de resolucion de
problemas, pero en cualquier otra situacidon relacionada con las matematicas.
Esta regulacion contribuira a desarrollar los sistemas de creencias sobre las
matematicas, su ensefianza y aprendizaje y sobre el autoconcepto matematico
del propio estudiante, esto es, las creencias acerca de si mismo como aprendiz

de matematicas. El criterio 9.2 se centra en el progreso en las actitudes del




alumnado hacia las matematicas y hacia el aprendizaje de estas. En cuanto al
desarrollo de actitudes, conviene tener en cuenta que se trata de un proceso
complejo y que se extiende en el tiempo. Asi como las emociones son afectos
inestables e inmediatos (que se ven favorecidas por la actitud y las creencias),
la formacion de las actitudes y las creencias implica un trabajo continuo en lo
emocional. Por ejemplo, si el alumnado experimenta sensaciones positivas en la
resolucion de problemas de forma continuada y aprende a asumir los bloqueos
y a tomar la iniciativa en su superacion, las actitudes que termina desarrollando
son la de perseverancia, indagacion, etc. El criterio 9.3. atiende a las
interacciones en el plano social donde la formacion de los pequenos grupos de
trabajo en el aula es un aspecto clave a tener en cuenta para generar una
cultura de aula inclusiva. Asi, en la formacién de los grupos, se debe tratar que
éstos sean heterogéneos, puesto que, cuando se divide al alumnado en grupos
homogéneos, se constata que esto frena el aprendizaje de aquellos con un
ritmo mas lento y, en cambio, no supone mejora para los que tienen un ritmo
mayor. Por otro lado, cuando la formacién de pequefos grupos de trabajo se
deja al arbitrio del alumnado, lo Unico que se consigue es reproducir el statu quo
de las agrupaciones que tienen lugar fuera del aula. Por estas razones, la
formacion de grupos visiblemente aleatorios de trabajo, con una alta movilidad,
una vez se vence la resistencia inicial del alumnado, desemboca en un clima de
trabajo participativo e inclusivo. La relacion de lo socioafectivo con lo cognitivo
es clara, y un adecuado tratamiento exige la creacién de un clima afectivo de
seguridad en el aula y que fomente la interaccion tanto en pequefio como gran
grupo donde la resolucion de problemas en matematicas forme parte activa de

la construccion de conocimiento.

Estos criterios ponen de manifiesto, mas que nunca, el caracter formativo de la
evaluacion. Se trata de que la evaluacion del dominio socioafectivo permita que
el alumnado reciba informacién sobre cémo desarrollar afectos positivos hacia
las matematicas y apreciar que los bloqueos y desesperaciones forman parte
natural de la resolucion de problemas, asi como a mantener una actitud

proactiva ante nuevos retos matematicos que proporcione indicaciones con el




propésito que desarrolle la competencia en relacion con los diferentes saberes
que se ponen en juego en las situaciones de aprendizaje. También esta
evaluacién formativa brindara informacion al profesorado, con el objetivo de
adaptar las secuencias didacticas y alinear los procesos de ensefianza vy

aprendizaje.

Para la aplicacion del criterio 9.1 se pueden emplear instrumentos especificos,
como el mapa de humor de los problemas (Gémez-Chacon, 2000a, 2000b), de
manera que el alumnado exprese con un pictograma su estado emocional. Esto
permite que el alumnado tome conciencia de si mismo como resolutor de
problemas, al mismo tiempo que se recogen evidencias de aprendizaje que
pueden resultar de utilidad para organizar charlas de aula y adaptar las
secuencias de ensefanza y aprendizaje. En un ambiente de resolucion de
problemas, donde prima la interaccion, se pueden emplear listas de observacion
para evaluar el criterio 9.2, que resulten manejables en el entorno de aula,
donde se recojan, entre otros aspectos, la perseverancia en la resolucion de
problemas, la aceptacion del error, la capacidad de comunicar los procesos
seguidos, la confianza en sus capacidades, etc. Para la aplicacion del criterio
9.3., sera conveniente la utilizacién de listas de observacion en las que se
recoja, entre otros aspectos, la aceptacion de puntos de vista ajenos, el grado y
forma de participacion e iniciativa o el nivel de compresion de los conceptos y la

comunicacion de éstos en relacidon con las tareas.




Organizacién de los contenidos de Matematicas | por unidades

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes
cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias
especificas.

Por ello, a la hora de su determinaciéon se han tenido en cuenta los criterios de
evaluacion, puesto que estos ultimos determinan los aprendizajes necesarios para

adquirir cada una de las competencias especificas.

A pesar de ello, en el curriculo establecido en este decreto no se presentan los
contenidos vinculados directamente a cada criterio de evaluacion, ya que las
competencias especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes
contenidos. De esta manera se otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que
pueda establecer en su programacion docente las conexiones que demanden los
criterios de evaluacion en funcién de las situaciones de aprendizaje que al efecto

disene

Dado que los contenidos aparecen enunciados en términos globales, en este
departamento hemos decidido desglosarlos en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliar alguno de ellos.
Los contenidos de Matematicas se estructuran en 6 bloques por continuidad con
etapas anteriores, denominados sentidos, término que destaca la funcionalidad de los

mismos.

El sentido numérico se refiere a la aplicacion de la comprension de los numeros, sus

operaciones, sus representaciones y su utilizacion de manera flexible en diferentes
contextos.

1. Sentido de las operaciones.

A.1.1- Adiciéon y producto escalar de vectores: propiedades y representaciones.

A.1.2- Estrategias para operar con numeros reales, complejos y vectores: calculo
mental o escrito en los casos sencillos y con herramientas tecnoldgicas en los casos
mas complicados.

A.1.3- Desarrollo de la comprensién de la combinatoria como técnica de conteo.

A.1.4- Logaritmos: comprension y utilizacion para simplificar y resolver problemas.



2. Relaciones

A.2.1 - Los numeros complejos como soluciones de ecuaciones polinémicas que
carecen de raices reales.

A.2.2 - Conjunto de vectores: estructura, comprension y propiedades.

A.2.3 - Historia de la incorporacion de los diferentes conjuntos numéricos hasta llegar

a los complejos.

El sentido de la medida aborda tanto la comprensién y comparacion de cualidades

medibles en objetos del mundo real como la medida de la incertidumbre.

1. Medicién

B.1.1 - Trigonometria: Relacién entre razones trigonométricas. Resoluciéon de
triangulos. Teoremas del seno, coseno.

B.1.2 - Calculo de longitudes y medidas angulares en el plano euclideo.

B.1.3 - La probabilidad como medida de la incertidumbre asociada a fenémenos
aleatorios.

2. Cambio

B.2.1 - Limites: estimacion y calculo a partir de una tabla, un grafico o una expresion
algebraica.

B.2.2 - Continuidad de funciones: aplicacion de limites en el estudio de la continuidad.
B.2.3 - Derivada de una funcion: definicidn a partir del estudio del cambio en diferentes
contextos. Interpretacion geométrica.

B.2.4 - Calculo de derivadas elementales.

B.2.5 - Resoluciéon de problemas de optimizacion en situaciones sencillas: aplicacion

de la derivada.

El sentido espacial se caracteriza por la habilidad para comprender y representar

formas y figuras, reconocer sus propiedades, identificar relaciones entre ellas,
ubicarlas, clasificarlas y razonar con ellas.

1. Formas geométricas de dos dimensiones

C.1.1 - Objetos geométricos de dos dimensiones (vectores, rectas, lugares
geomeétricos): analisis de las propiedades y determinacién de sus atributos.

C.1.2 - Resolucién de problemas relativos a objetos geométricos en el plano

representados con coordenadas cartesianas.



2. Localizacién y sistemas de representacion

C.2.1 - Relaciones de objetos geométricos en el plano: representacion y exploracion
con ayuda de herramientas digitales o manuales.

C.2.2 - Expresiones algebraicas de objetos geométricos: seleccidbn de la mas
adecuada en funcién de la situacion a resolver.

3. Visualizacién, razonamiento y modelizacion geométrica

C.3.1- Representacion de objetos geométricos en el plano mediante herramientas
digitales o manuales.

C.3.2- Modelos matematicos (geométricos, algebraicos, grafos...) en la resolucién de
problemas en el plano. Conexiones con otras disciplinas y areas de interés.

C.3.3- Conjeturas geométricas en el plano: validacién por medio de la deduccién vy la
demostracion de teoremas.

C.3.4- Modelizacion de la posicion y el movimiento de un objeto en el plano mediante

vectores.

El sentido algebraico conlleva el uso del lenguaje matematico, asi como reconocer

relaciones y funciones, modelizar, establecer generalidades a partir de casos
particulares y formalizarlas en el lenguaje simbdlico apropiado. En este sentido esta
incluido el pensamiento computacional.

1. Patrones

D.1.1 - Generalizacion de patrones en situaciones sencillas.

2. Modelo matematico

D.2.1 - Relaciones cuantitativas en situaciones sencillas: estrategias de identificacion y
determinacion de la clase o clases de funciones que pueden modelizarlas.

D.2.2 - Ecuaciones, inecuaciones y sistemas: modelizacion de situaciones en diversos
contextos.

3. lgualdad y desigualdad

D.3.1- Resolucién de ecuaciones (incluyendo polinédmicas, con radicales, racionales
sencillas, exponenciales y logaritmicas), inecuaciones (polinébmicas y racionales
sencillas), sistemas de ecuaciones no lineales y sistemas de inecuaciones lineales en
diferentes contextos.

D.3.2- Resolucion de sistemas de ecuaciones lineales con tres incégnitas mediante el

método de Gauss.



4. Relaciones y funciones

D.4.1- Analisis, representacion grafica e interpretacion de relaciones mediante
herramientas tecnolégicas.

D.4.2- Propiedades de las distintas clases de funciones, incluyendo, polindmicas,
exponenciales, racionales sencillas, irracionales sencillas, logaritmicas,
trigonométricas y a trozos: comprension y comparacion.

D.4.3- Operaciones con funciones. Composicion de funciones. Funcion inversa.
Relacion entre la grafica de una funcion y la de su inversa.

D.4.4- Algebra simbdlica en la representacion y explicacion de relaciones matematicas
de la ciencia y la tecnologia.

5. Pensamiento computacional

D.5.1- Formulacién, resoluciéon y analisis de problemas de la vida cotidiana y de la
ciencia y la tecnologia utilizando herramientas o programas adecuados.

D.5.2- Comparacion de algoritmos alternativos para el mismo problema mediante el

razonamiento logico.

El sentido estocastico aborda el analisis e interpretaciéon de datos para elaborar

argumentos, conjeturas y decisiones informadas, asi como la modelizacion de
fendmenos aleatorios.

1. Organizacion y analisis de datos.

E.1.1 - Organizacién de los datos procedentes de variables bidimensionales:
distribucion conjunta y distribuciones marginales y condicionadas. Analisis de la
dependencia estadistica.

E.1.2 - Estudio de la relacion entre dos variables mediante la regresion lineal y
cuadratica: valoracion grafica de la pertinencia del ajuste. Diferencia entre correlacion
y causalidad.

E.1.3 - Coeficientes de correlacion lineal y de determinacion: cuantificacion de la
relacion lineal, prediccion y valoracion de su fiabilidad en contextos cientificos y
tecnoldgicos.

E.1.4 - Calculadora, hoja de calculo o software especifico en el analisis de datos
estadisticos.

2. Incertidumbre.

E.2.1- Estimacién de la probabilidad a partir del concepto de frecuencia relativa.

E.2.2 - Calculo de probabilidades en experimentos simples: la regla de Laplace en

situaciones de equiprobabilidad y en combinacion con diferentes técnicas de recuento.



E.2.3 - Probabilidad condicionada e independencia entre sucesos aleatorios.
Diagramas de arbol y tablas de contingencia. Teorema de la probabilidad total.

3. Inferencia.

E.3.1- Analisis de muestras unidimensionales y bidimensionales con herramientas

tecnolégicas y manuales con el fin de emitir juicios y tomar decisiones.

El sentido socioafectivo conlleva identificar y gestionar las emociones, afrontar los

desafios y mantener la motivacion y la perseverancia en el aprendizaje de las
matematicas. Incluye ademas el trabajo en equipo, fomentando la inclusion y la
tolerancia.

1. Creencias, actitudes y emociones

F.1.1 - Destrezas de autoconciencia encaminadas a reconocer emociones propias,
afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el aprendizaje de las
matematicas.

F.1.2 - Tratamiento del error, individual y colectivo como elemento movilizador de
saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de aprendizaje en el aula de
matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

F.2.1 - Reconocimiento y aceptacion de diversos planteamientos en la resolucion de
problemas y tareas matematicas, transformando los enfoques de los demas en nuevas

y mejoradas estrategias propias, mostrando empatia y respeto en el proceso.

F.2.2 - Técnicas y estrategias de trabajo en equipo para la resolucion de problemas y

tareas matematicas, en equipos heterogéneos.

3. Inclusién, respeto y diversidad

F.3.1 - Destrezas para desarrollar una comunicacion efectiva: la escucha activa, la

formulacién de preguntas o solicitud y prestacion de ayuda cuando sea necesario.

F.3.2 - Valoracion de la contribucidon de las matematicas y el papel de matematicos y

matematicas a lo largo de la historia en el avance de la ciencia y la tecnologia.



Teniendo en cuenta el libro de texto que utilizamos para este nivel, los saberes

anteriores quedan conectados con nuestras unidades didacticas tal como se desglosa

a continuacion:

CONTENIDOS LIBRO SM
MATEMATICAS |

CONTENIDOS BOCYL

TRIMESTRE 1

1.- Los niimeros reales

A12. A14. A23.

Numeros reales D.1.1. D.31. D.4.2 D.4.4.
La recta real. Representacion grafica D.5.1. D.5.2.

Valor absoluto. Intervalos F11. FA1.2. F.21. F.2.2.
Aproximaciones y errores F.3.1. F.3.2.

Potencias y radicales

Logaritmos y aplicaciones de los

logaritmos

Técnicas de resolucion de problemas.

2.1.- Trigonometria B.1.1. B.1.2.

Medida de angulos. Razones D.1.1. D.22. D.3.1. D4.2.
trigonométricas de un angulo agudo D4.4. Db51. D52
Razones trigonométricas de un angulo F1.1. FA1.2. F.21. F.2.2.
cualquiera F.3.1. F.3.2.

Reduccién al primer cuadrante de las

razones trigonométricas

Relaciones entre razones

trigonométricas

Suma y diferencia de angulos, angulo

doble y angulo mitad

Transformacién de sumas en productos

Teorema del seno y del coseno.

Resolucion de triangulos

Técnicas de resolucion de problemas

2.2.- Vectores A11. A12. A22

Vectores en el plano B.1.2.

Bases y coordenadas c11. CA.2 c.21. C.22.
Sistema de referencia euclideo Cc3.1. C32 C33. C.34.




Producto escalar de vectores. Angulode | D.1.1. D.2.2. D.3.1. D.5.1.
dos vectores D.5.2.
Técnicas de resolucion de problemas F1.1. F.1.2. F.21. F.2.2.
F.3.1. F.3.2.

2.3.- Geometria analitica B.1.2.
Ecuaciones de la recta en el plano C11. CA1.2 c.21. C.2.2
Posiciones relativas de rectas en el c3.1. C32 C33 C34.
plano D.1.1. D.22. D.31. D.51.
Distancias entre puntos y rectas D.5.2.
Distancia y angulo formado entre dos F.1.1. F1.2. F.2.1. F.2.2.
rectas F.3.1. F.3.2
Puntos y rectas simétricos
Técnicas de resolucion de problemas
2.4 .- Lugares geométricos B.1.2.
Lugares geométricos. Mediatriz y c11. CAH1.2. C.21. C.22
bisectriz C.31. C32. C.33. C34
La circunferencia D.11. D.22. D.31. D.5.1.
La parabola D.5.2.
La elipse F1.1. F1.2. F.2.1. F.2.2.
La hipérbola F.3.1. F.3.2.
Técnicas de resolucion de problemas

o~ 2.5.- Nimeros complejos A12. A21. A23.

',"f Los numeros complejos c1.2. C.21. C22 C33

ﬁ Operaciones con numeros complejosen | D.1.1. D.22. D.3.1. D.4.1.

% forma bindmica D.5.2.

= Formas polar y trigopnométrica de un F1.1. F.1.2. F.2.1. F.2.2.
numero complejo. Operaciones F31. F.3.2.
Radicacion de numeros complejos
Teorema fundamental del Algebra.
Raices de una ecuacién polinémica
Técnicas de resolucion de problemas
3.1.- Aigebra A21. A23.
Polinomios. Operaciones c.22. C.3.2
Raices y factores de un polinomio. D.1.1. D.21 D.2.2 D.3.1.




Teoremas del resto y del factor D.4.4.
Binomio de Newton F1.1. F1.2. F.21. F.2.2.
Fracciones algebraicas F.3.1. F.3.2.
Técnicas de resolucion de problemas
3.2.- Ecuaciones e inecuaciones. A12. A14.  A21.
Sistemas C.22. Ca3.z2
Ecuaciones polinémicas D.1.1. D.22. D.3.1. D.J3.2
Ecuaciones racionales e irracionales D44.D.5.1. D.5.2
Ecuaciones logaritmicas y F1.1. F1.2. F.21. F.2.2.
exponenciales F.3.1. F.3.2.
Ecuaciones trigonométricas
Sistemas de ecuaciones lineales.
Método de Gauss
Sistemas de ecuaciones no lineales
Sistemas de ecuaciones exponenciales
y logaritmicas
Inecuaciones y sistemas de
inecuaciones
Técnicas de resolucion de problemas
3.3.- Funciones, limites y continuidad A12. A14.
Concepto y definicién de una funcion B.21. B.2.2
Operaciones con funciones D.1.1. D.21. D.22. D.31.
Limites. Definicion y tipos D41. D42 D43. D44
Calculo de limites. Indeterminaciones D.5.1. D.5.2.
Continuidad de una funcion en un punto | F.1.1. F.1.2. F.21. F.2.2.
. y en un intervalo F.3.1. F.3.2
& Asintotas
ﬁ Sucesiones de numeros reales. Limites
% Calculo de limites de sucesiones. El
(= .
namero e
Técnicas de resolucion de problemas
3.4.- Concepto de derivada A.1.2.
Derivada de la funcion en un punto B.2.1. B.22....B.23. B.24.
Interpretacion geométrica de la derivada | B.2.5.
Derivada de las operaciones con D.11. D.21. D.22. D.3A1.
funciones D.41. D42 D.43. D.44




Derivada de la funcion compuesta D.5.1. D.5.2.

Técnicas de resolucion de problemas F11. FA1.2. F.21. F.2.2.
F.3.1. F.3.2

3.5.- Derivadas de las funciones A12. A14. A21.

elementales B.1.1. B.1.2. B.21. B.2.2.

Derivadas de funciones B.23. B.24. B.25.

Derivadas de las funciones D.11. D.21. D.22. D.3.1.

trigonométricas D41. D42 D43. D44

Crecimiento y decrecimiento. Extremos D.5.1. D.5.2.

Problemas de optimizacién F11. FA1.2. F.21. F.2.2.

Aplicaciones de la derivada segunda F.3.1. F.3.2.

Técnicas de resolucion de problemas

3.6.- Funciones elementales A12. A14. A21.

Propiedades globales de las funciones B.1.1. B.1.2. B.2.1. B.23.

Funciones polinémicas B.24. B.25.

Funciones racionales D.11. D.21. D.22. D.4A1.

Funciones con radicales D42 D43. D44. D.5A1.

Funciones exponenciales y logaritmicas | D.5.2.

Funciones periodicas F1.1. FA1.2. F.21. F.2.2.

Funciones trigonométricas F.3.1. F.3.2.

Construccion de funciones por traslacion

y dilatacién

Técnicas de resolucion de problemas

4.1.- Estadistica A1.2.

Estadistica descriptiva de una variable D.1.1. D.21. D.22. D.31.

Inferencia unidimensional. Estimacion D41. D.5.1. D.5.2

puntual E1.1. EA1.2. EA13. EA14

Estadistica bidimensional E.3.1.

Distribuciones condicionadas. F1.1. FA1.2. F.21. F.2.2.

Dependencia e independencia F.3.1. F.3.2.

Modelo de regresion lineal simple
Correlacion, regresién y prediccion
Regresion cuadratica

Técnicas de resolucion de problemas




4.2.- Azar y probabilidad A12. A13.
Experimento aleatorios y sucesos B.1.3.
Frecuencias relativas y probabilidad. D.1.1. D.21. D.22. D.31.

Definicion axiomatica
Asignacioén de probabilidades

Métodos de recuento

D.41. D.51. D.5.2.
E21. E22  E.23.

Probabilidad condicionada. Dependencia | F.3.1. F.3.2.

e independencia

Técnicas de resolucion de problemas

F1.1. F1.2. F2.1. F.2.2.

Desglose de los criterios de evaluacién asociados a cada competencia especifica

(Matematicas Il)

MATEMATICAS i

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

BLOQUE RESOLUCION DE PROBLEMAS

CE1. Mocdelizar y resolver
problemas de la vida cofidiana y
de la ciencia y la tecnologia
aplicando diferenfes estrategias
y formas de razonamiento para

obtener posibles soluciones.

1.1. Manejar diferentes estrategias

herramientas, incluidas las digitales,

y

que

modelizan y resuelven problemas de la vida

cotidiana y de la ciencia y la tecnologia,

seleccionando las mas adecuadas segun su

eficiencia.

1.2. Obtener todas las posibles soluciones

matematicas de problemas de la vida

cotidiana y de la ciencia y la tecnologia,

describiendo el procedimiento utilizado.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CEf:

Las mismas que figuran en el cuadro de Matematicas |




CE2. Verificar la validez de /as

posibles soluciones de un
problema empleando el
razonamiento y la

argumentacion para contrastar

Su idoneidad.

2.1. Demostrar la validez matematica de las

posibles soluciones de un problema

utilizando el razonamiento y la

argumentacion.

2.2. Seleccionar la solucion mas adecuada
de un problema en funcién del contexto (de
sostenibilidad, de consumo responsable,

equidad...) usando el razonamiento y la

argumentacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE2:

Las mismas que figuran en el cuadro de Matematicas |

BLOQUE RAZONAMIENTO Y PRUEBA

CE3. Formular o investigar

conjeturas o problemas,
utilizando el razonamiento, /a

argumentacion, la creatividad y

e/l uso de  herramientas
tecnologicas, @ para  generar
nuevo conocimiento
matematico.

3.1. Adquirir nuevo conocimiento matematico

mediante la formulacién, razonamiento y
justificacion de conjeturas y problemas de

forma auténoma.

3.2. Integrar el uso de herramientas

tecnolégicas en la  formulacién o

investigacion de conjeturas y problemas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE3:

Las mismas que figuran en el cuadro de Matematicas |.

CE4. Ulilizar el pensamiento
computacional de forma eficaz,
modificando, creando y
generalizando algoritmos que
resuelvan problemas mediante
el uso de las matematicas, para

modelizar y resolver situaciones

de la vida cotidiana y del ambifo

4.1. Interpretar, modelizar y resolver

situaciones problematizadas de la vida
cotidiana y de la ciencia y la tecnologia,
utilizando el pensamiento computacional,

modificando, creando y generalizando

algoritmos.




de la ciencia y la tecnologia.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE4:

Las mismas que figuran en el cuadro de Matematicas |I.

CES5. Establecer, investigar y

utifizar conexiones enire las

diferentes ideas matematicas
estableciendo vinculos entre
conceplos, procedimientos,

argumentos y modelos para dar
significado y estructurar el

aprendizaje matemaitico.

5.1. Demostrar una visibn matematica

integrada, investigando y conectando las

diferentes ideas matematicas.

5.2. Resolver problemas en contextos
matematicos estableciendo y aplicando
conexiones entre las diferentes ideas

matematicas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES5:

ﬁ Las mismas que figuran en el cuadro de Matematicas |I.
z
o
ﬁ CEG6. Descubrir los vinculos de | 6.1 Resolver problemas en situaciones
e las Matematicas con otras dreas | diversas, utilizando procesos matematicos,
(@)
% de conocimiento y profundizar | estableciendo y aplicando conexiones entre
g . .
9 en sus conexiones, | el mundo real, otras materias y las
m . . "
Interrelacionando concepfos y | matematicas.
procedimientos, para modelizar, 6.2 Analizar la aportaciéon de las matematicas
resolver problemas y desarroliar al progreso de la humanidad, reflexionando
la capacidad criica, creativa e sobre su contribucidon en la propuesta de
innovadora  en  situaciones soluciones a situaciones complejas y a los
diversas. retos cientificos y tecnolégicos que se
plantean en la sociedad.
ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES6:
Las mismas que figuran en el cuadro de Matematicas |.
o CE7. Representar concepfos, | 7.1. Representar ideas  matematicas
&)
x < procedimientos e informacion | estructurando  diferentes  razonamientos




matematicos seleccionando

diferentes tecnologias, para
visualizar ideas y estructurar

razonamientos matemalticos.

matematicos y seleccionando las tecnologias
mas adecuadas para la resolucion de

problemas.

7.2. Seleccionar y utilizar diversas formas de
representacion valorando su utilidad para

compartir informacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE7:

Las mismas que figuran en el cuadro de Matematicas |I.

CE8. Comunicar las ideas
matemalticas, de forma
individual y colectiva,

empleando el soporte, la

terminologia y el  rigor
apropiados, para organizar y
consolidar el  pensamiento

matemaltico.

8.1. Mostrar organizacion al comunicar las
ideas matematicas empleando el soporte, la

terminologia y el rigor apropiados.

8.2. Reconocer y emplear el lenguaje

matematico en diferentes contextos,
comunicando la informacién con precision y

rigor.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:

Las mismas que figuran en el cuadro de Matematicas I.

BLOQUE DESARROLLO SOCIOAFECTIVO

CE©9. Utilizar destrezas

personales 3% sociales,
identificando y gestionando las
propias emociones, respetando
/as de los demds y organizando
activamente el frabajo en
equipos heterogéneos,
aprendiendo del error como
parte del proceso de
aprendizaje y  afrontando

situaciones de incertidumbre,

9.1 Afrontar las situaciones de incertidumbre
y tomar decisiones evaluando distintas

opciones, identificando y gestionando
emociones, y aceptando y aprendiendo del
error como parte del proceso de aprendizaje

de las matematicas.

9.2 Mostrar una actitud positiva y
perseverante, aceptando y aprendiendo de la
critica razonada al hacer frente a las
diferentes situaciones de aprendizaje de las

matematicas.




para  perseverar en la
consecucion de objetivos en el

aprendizaje de las matematicas.

9.3 Trabajar en tareas matematicas de forma
activa en equipos heterogéneos, respetando
las emociones y experiencias de los demas,
escuchando su razonamiento, aplicando las
habilidades sociales mas propicias vy

fomentando el bienestar del equipo y las

relaciones saludables.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE9:

Las mismas que figuran en el cuadro de Matematicas I.

Organizacién de los contenidos de Matematicas Il por unidades

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes
cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias
especificas.

Por ello, a la hora de su determinacion se han tenido en cuenta los criterios de
evaluacion, puesto que estos ultimos determinan los aprendizajes necesarios para
adquirir cada una de las competencias especificas.

A pesar de ello, en el curriculo establecido en este decreto no se presentan los
contenidos vinculados directamente a cada criterio de evaluacion, ya que las
competencias especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes
contenidos. De esta manera se otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que
pueda establecer en su programacion docente las conexiones que demanden los
criterios de evaluacién en funciéon de las situaciones de aprendizaje que al efecto

disene

Dado que los contenidos aparecen enunciados en términos globales, en este
departamento hemos decidido desglosarlos en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliar alguno de ellos.




Los contenidos de Matematicas se estructuran en 6 bloques por continuidad con
etapas anteriores, denominados sentidos, término que destaca la funcionalidad de los

mismos.

El sentido numérico se refiere a la aplicacion de la comprension de los numeros, sus

operaciones, sus representaciones y su utilizacion de manera flexible en diferentes
contextos.

1. Sentido de las operaciones.

A.1.1 Adicidony producto de vectores y matrices: interpretacion, comprension y uso
adecuado de las propiedades.

A.1.2 Inversa de una matriz.

A.1.3 Calculo de determinantes: interpretacion, comprensién y uso adecuado de sus
propiedades.

A.1.4 Estrategias para operar con numeros reales, vectores y matrices: calculo
mental o escrito en los casos sencillos (como maximo orden 4) y con herramientas
tecnoldgicas en los casos mas complicados.

2. Relaciones

A.2.1 Conjuntos de vectores y matrices: estructura, comprension y propiedades.

El sentido de la medida aborda tanto la comprensién y comparacion de cualidades

medibles en objetos del mundo real como la medida de la incertidumbre.

1. Medicién

B.1.1 Calculo de longitudes y medidas angulares en coordenadas cartesianas.

B.1.2 Resolucion de problemas que impliquen medidas de longitud, superficie o
volumen en un sistema de coordenadas cartesianas.

B.1.3 Interpretacién de la integral definida como el area bajo una curva.

B.1.4 Calculo de areas bajo una curva: técnicas elementales para el calculo de
primitivas. Integracion por partes, cambio de variable en casos sencillos y racionales
con raices reales simples.

B.1.5 Técnicas para la aplicacion del concepto de integral a la resolucion de
problemas que impliquen calculo de superficies planas o volumenes de revolucion.
B.1.6 La probabilidad como medida de la incertidumbre asociada a fendmenos
aleatorios: interpretacion subjetiva, clasica y frecuentista.

2. Cambio

B.2.1 Derivadas: interpretacion y aplicacion al calculo de limites. Regla de L"Hopital.



B.2.2 Aplicacion de los conceptos de limite, continuidad y derivabilidad a la
representacion y al estudio de situaciones susceptibles de ser modelizadas mediante
funciones. Teorema de Bolzano. Teorema de Rolle.

B.2.3 La derivada como razén de cambio en la resolucion de problemas de
optimizacién en contextos diversos.

B.2.4 Calculo de la ecuacion de la recta tangente y la recta normal.

El sentido espacial se caracteriza por la habilidad para comprender y representar

formas y figuras, reconocer sus propiedades, identificar relaciones entre ellas,
ubicarlas, clasificarlas y razonar con ellas.

1.Formas geométricas de dos y tres dimensiones

C.1.1 Objetos geométricos de tres dimensiones (vectores, rectas, planos): analisis de
las propiedades y determinacion de sus atributos.

C.1.2 Resolucion de problemas relativos a objetos geométricos en el espacio
representados con coordenadas cartesianas, incluyendo posiciones relativas,
incidencia, paralelismo y perpendicularidad entre rectas y planos.

2. Localizacién y sistemas de representacion

C.2.1 Relaciones de objetos geométricos en el espacio: representacion y exploracion
con ayuda de herramientas digitales.

C.2.2 Expresiones algebraicas de los objetos geométricos en el espacio: seleccion de
la mas adecuada en funcién de la situacién a resolver.

3. Visualizacién, razonamiento y modelizacién geométrica

C.3.1 Representacion de objetos geométricos en el espacio mediante herramientas
digitales o fisicas.

C.3.2 Modelos matematicos (geométricos, algebraicos, ...) para resolver problemas
en el espacio. Conexiones con otras disciplinas y areas de interés.

C.3.3 Conjeturas geométricas en el espacio: validacién por medio de la deduccion y
la demostracion de teoremas.

C.3.4 Modelizaciéon de la posicidén y el movimiento de un objeto en el espacio

utilizando vectores.

El sentido algebraico conlleva el uso del lenguaje matematico, asi como reconocer

relaciones y funciones, modelizar, establecer generalidades a partir de casos
particulares y formalizarlas en el lenguaje simbdlico apropiado. En este sentido esta

incluido el pensamiento computacional.



1. Patrones

D.1.1 Generalizacién de patrones en situaciones diversas.

2. Modelo matematico

D.2.1 Relaciones cuantitativas en situaciones complejas: estrategias de
identificacion y determinacion de la clase o clases de funciones que pueden
modelizarlas.

D.2.2 Sistemas de ecuaciones: modelizacion de situaciones en diversos contextos.
D.2.3 Técnicas y uso de matrices para, al menos, modelizar situaciones en las que
aparezcan sistemas de ecuaciones lineales o grafos.

3. Igualdad y desigualdad

D.3.1 Formas equivalentes de expresiones algebraicas en la resoluciéon de sistemas
de ecuaciones e inecuaciones, mediante calculo mental, algoritmos de lapiz y papel, y
con herramientas digitales.

D.3.2 Estudio de la compatibilidad de los sistemas lineales (Teorema de Rouché-
Frébenius).

D.3.3 Resolucion de sistemas de ecuaciones lineales con tres incognitas y un
parametro a lo sumo, en diferentes contextos y con métodos diversos (Cramer,
Gauss).

D.3.4 Resolucion de ecuaciones y sistemas matriciales.

4. Relaciones y funciones

D.4.1 Representacion anadlisis e interpretacion de funciones con apoyo de
herramientas digitales.

D.4.2 Propiedades de las distintas clases de funciones: identificacion a partir de
la grafica, interpretacion y comprension.

D.4.3 Utilizacion de las herramientas del calculo algebraico y diferencial en la
determinacion precisa de las propiedades funcionales.

D.4.4 Comparacion de las propiedades de las distintas clases de funciones.

5. Pensamiento computacional

D.5.1 Formulacion, resolucion y analisis de problemas de la vida cotidiana y de la
ciencia y la tecnologia empleando las herramientas o los programas mas adecuados.
D.5.2 Analisis algoritmico de las propiedades de las operaciones con matrices, los

determinantes y la resolucién de sistemas de ecuaciones lineales.

El sentido estocastico aborda el analisis e interpretacion de datos para elaborar

argumentos, conjeturas y decisiones informadas, asi como la modelizacién de

fendbmenos aleatorios.



1. Incertidumbre.

E.1.1 Calculo de probabilidades en experimentos compuestos. Probabilidad
condicionada e independencia de sucesos aleatorios. Diagramas de arbol y tablas de
contingencia.

E.1.2 Teoremas de la probabilidad total y de Bayes: resolucién de problemas e
interpretacion del teorema de Bayes para actualizar la probabilidad a partir de la
observaciéon y la experimentacién y la toma de decisiones en condiciones de
incertidumbre.

2. Distribuciones de probabilidad.

E.2.1 Variables aleatorias discretas y continuas. Parametros de la distribucion.

E.2.2 Modelizacion de fendémenos estocasticos mediante las distribuciones de
probabilidad binomial y normal. Calculo de probabilidades asociadas mediante

herramientas tecnolégicas y manuales.

El sentido socioafectivo conlleva identificar y gestionar las emociones, afrontar los

desafios y mantener la motivacion y la perseverancia en el aprendizaje de las
matematicas. Incluye ademas el trabajo en equipo, fomentando la inclusion y la
tolerancia.

1. Creencias, actitudes y emociones

F.1.1 Destrezas de autogestion encaminadas a reconocer las emociones propias,
afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el aprendizaje de las
matematicas.

F.1.2 Tratamiento y analisis del error, individual y colectivo como elemento
movilizador de saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de
aprendizaje en el aula de matematicas.

2. Toma de decisiones.

F.2.1 Destrezas para evaluar diferentes opciones y tomar decisiones en la resolucion

de problemas y tareas matematicas.

3. Inclusion, respeto y diversidad

F.3.1 Destrezas sociales y de comunicacion efectivas para el éxito en el

aprendizaje de las matematicas.

F.3.2 Valoracién de la contribucion de las matematicas y el papel de matematicos y

matematicas a lo largo de la historia en el avance de la ciencia y la tecnologia.



Teniendo en cuenta el libro de texto que utilizamos para este nivel, los saberes

anteriores quedan conectados con nuestras unidades didacticas tal como se desglosa

a continuacion:

CONTENIDOS LIBRO SM
MATEMATICAS Il

CONTENIDOS BOCYL

TRIMESTRE 1

1.- Limites de funciones. Continuidad
Funciones reales de variable real
Limite de una funcién en un punto.
Limites laterales

Limites infinitos y limites en el infinito
Propiedades de los limites de las
funciones

Indeterminaciones

Continuidad de una funcién en un punto

y en un intervalo

Teoremas de Bolzano y de los valores
intermedios

Teorema de Weierstrass

Definiciones formales de limite y de
continuidad

Técnicas de resolucion de problemas

B.2.2.
D.11. D.21. D4.1. D4.2. D43
D.4.4. D.5A1.

F1.1. F1.2. F.2.1. F.2.2.
F.3.1. F.3.2

2.- Derivadas

Derivada de una funcién en un punto
Interpretaciéon geométrica

Funcion derivada. Derivadas laterales
Derivadas de las operaciones con
funciones

Derivacion logaritmica e implicita
Aproximacion lineal de una funcion en
un punto. Diferencial de una funcién

Técnicas de resolucion de problemas

B.21. B.22. B.23. B.24.
D.11. D.21. D.4.1. D.42. D4.3.
D.44. D.51.

F1.1. F1.2. F.2.1. F.2.2.
F.3.1. F.3.2




3. Aplicaciones de las derivadas B.21. B.2.2. B.23. B.24.

Teorema de Rolle D.1.1. D.21. D4.1. D4.2. D4.3.
Teorema del valor medio D.4.4. D.5.1.

Regla de L’hopital. Aplicacion al calculo | F.1.1. F.1.2.  F.2.1. F.2.2.

de limites F.3.1. F.3.2.

Extremos relativos. Crecimiento y
decrecimiento.

Curvatura y puntos de inflexion
Problemas de optimizacién
Aplicaciones de la derivada en el campo
de las ciencias

Técnicas de resolucion de problemas

4.- Representacion de funciones B.2.1. B.22. B.23. B.24.
Puntos de discontinuidad, singulares y D.11. D.21. D4.1. D.4.2. D4.3.
criticos de una funcion D44. D.5A1.

Simetrias. Periodicidad F1.1. FA1.2. F.2.1. F.2.2.
Ramas infinitas. Asintotas F.3.1. F.3.2.

Esquema general para el estudio y
representacion de funciones

Funciones polinémicas

Funciones racionales

Funciones irracionales

Funciones exponenciales

Funciones logaritmicas

Funciones trigonométricas e inversas de
las trigonométricas

Construccion de funciones partiendo de
otras conocidas

Técnicas de resolucion de problemas

TRIMESTRE 2

5.- Primitiva de una funcién B.1.5

Primitiva e integral indefinida. D.11. D.21. D4.1. D4.2. D43.
Propiedades D.4.4. D.5.1.

Primitivas inmediatas F1.1. F1.2. F.21. F.2.2.
Integracion por partes F.3.1. F.3.2

Integracion de funciones racionales

Integracion por cambio de variable




Integracion de funciones trigonométricas
Integrales no elementales

Técnicas de resolucion de problemas

6.- Integral definida B.1.3. B.14. B.1.5

Area bajo una curva D.11. D.21. D41. D4.2. D43.
Integral definida. Propiedades D.4.4. D.5.1.

Teorema del valor medio del calculo F1.1. F1.2. F.21. F.2.2.
integral F.3.1. F.3.2.

Regla de Barrow

Funcion integral. Teorema fundamental

del calculo

Areas de recintos planos

Ofras aplicaciones de la integral

Técnicas de resolucion de problemas

7.- Matrices A1.1. A1.2. A14. A21.
Matrices D.1.1. D.21 D.23. D.34.
El espacio vectorial de las matrices D.51. D.5.2.

Producto de matrices F1.1. FA1.2. F.21. F.2.2.
Rango de una matriz. Célculo por el F.3.1. F.3.2.

método de Gauss

Matriz inversa. Calculo por el método de

Gauss-Jordan

Aplicaciones de las matrices

Técnicas de resolucion de problemas

8.- Determinantes A11. A12. A13. A14
Determinantes A.2.1.

Propiedades de los determinantes D.11. D.21. D.23. D.34.
Métodos para calcular determinantes D.5.1. D.5.2.

Aplicacion de los determinantes para el F11. FA1.2. F.21. F.2.2.
calculo del rango de una matriz F.3.1. F.3.2.

Aplicacion de los determinantes para el
calculo de la matriz inversa
Ecuaciones matriciales

Técnicas de resolucion de problemas




TRIMESTRE 3

9.- Sistemas de ecuaciones lineales A12. A13. A14. A21.
Sistemas de ecuaciones lineales D.11. D.21. D.22. D.23.
Método de Gauss para la resolucion de D.3.1. D.3.2. D.3.3. D.34.
sistemas D.5.1. D.5.2.

Resolucion de un sistema lineal como F1.1. F1.2. F.2.1. F.2.2.
ecuacion matricial F.3.1. F.3.2

Regla de Cramer

Teorema de Rouché-Frobenius

Sistemas homogéneos

Sistemas dependientes de parametros

Técnicas de resolucion de problemas

10.- Vectores A11. A14. A21.

Vectores en el espacio. Operaciones B.1.1. B.1.2.

Dependencia e independencia lineal. C11. CH1.2. Cz21. C.22
Bases y coordenadas C.3.1. C.32. C.33. C.34.
Producto escalar de dos vectores D.11. D.22. D.23. D.51.
Aplicaciones del producto escalar F1.1. F.1.2. F.2.1. F.2.2.
Producto vectorial F31. F.3.2.

Producto mixto de tres vectores

Técnicas de resolucion de problemas

11.- Rectas y planos en el espacio A11. A14. A21.

Elementos geométricos en el espacio. B.1.1. B.1.2.

Sistemas de referencia Cc11. C12 C.21. C.22
Vector definido por dos puntos. Punto C.31. C.32. C33. C.34
medio de un segmento D.1.1. D.22. D.23. D.51.
Ecuacion vectorial y ecuaciones F11. FA1.2. F.21. F.2.2.
paramétricas de la recta en el espacio F.3.1. F.3.2.

Otras ecuaciones de la recta
Ecuacion del plano

Otras ecuaciones del plano. Ecuacién
normal del plano

Posiciones relativas entre planos
Posiciones relativas de una recta y un
plano

Posiciones relativas de dos rectas

Haces de rectas y planos




Problemas de incidencia y paralelismo

Técnicas de resolucion de problemas

12.- Propiedades métricas A11. A14. A21.

Angulo entre dos rectas B.1.1. B.1.2.

Angulo entre dos planos C1.1. C12 C.21. C.22
Angulo entre recta y plano C.31. C.32. C33. C.34
Proyecciones ortogonales. Puntos D.1.1. D.22. D.23. D.51.
simétricos F1.1. FA1.2. F.21. F.2.2.
Distancia entre puntos y planos F.3.1. F.3.2.

Distancia entre puntos y rectas

Perpendicular comun a dos rectas que

se cruzan

Lugares geométricos en el espacio

La superficie esférica

Areas y volimenes

Técnicas de resolucion de problemas

13.- Combinatoria y probabilidad B.1.6.

Experimentos aleatorios y sucesos D.1.1. D.5.1.

Frecuencia y probabilidad. Definicion E.11. E.1.2

axiomatica F1.1. FA1.2. F.2.1. F.2.2.
Propiedades de la probabilidad F.3.1. F.3.2.

Asignacién de probabilidades

Métodos de recuento: variaciones

Métodos de recuento: permutaciones y

combinaciones

Probabilidad condicionada

Dependencia e independencia de

sucesos

Teorema de la probabilidad total

Teorema de Bayes

Técnicas de resolucion de problemas

14.- Distribuciones de probabilidad B.1.6.

Variables aleatorias. distribucion de D.1.1. D.5.1.

probabilidad E.21. E.2.2.

La distribucion binomial F1.1. F1.2. F.21. F.2.2.
Esperanza y varianza de la distribucién F.3.1. F.3.2.




binomial

Distribuciones continuas

La distribucién normal

Tipificacion de la variable normal
Aproximacion de la binomial por la

normal

Técnicas de resolucion de problemas

Desglose de los criterios de evaluacién asociados a cada competencia especifica

(Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales 1)

MATEMATICAS APLICADAS A LAS CIENCIAS SOCIALES |

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

BLOQUE RESOLUCION DE PROBLEMAS

CE1. Mocdelizar y resolver
problemas de la vida cofidiana y
de /as ciencias sociales,
aplicando diferenfes estrategias
y formas de razonamiento para

obtener posibles soluciones.

1.1  Emplear algunas estrategias vy
herramientas, incluidas las digitales, en la
modelizacion y resolucion de problemas de la
vida cotidiana y de las ciencias sociales,

evaluando su eficiencia en cada caso.

1.2 Obtener todas las posibles soluciones
matematicas de problemas de la vida

cotidiana y de las ciencias sociales,

describiendo el procedimiento utilizado.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CEf:

Para la evaluacién de esta primera competencia, se deben establecer criterios

que pongan el foco en dos procesos propios de la actividad matematica, como

son, por un lado, la formulacion matematica de las situaciones para reconocer




oportunidades para utilizar las matematicas y proporcionar la estructura
matematica a un problema presentado de forma contextualizada y, por otro
lado, el empleo de conceptos, datos, procedimientos y razonamientos
matematicos para la resolucién de dichos problemas, ya matematizados, sobre
los que el alumnado debe ejecutar los procedimientos matematicos necesarios

para obtener resultados y encontrar una solucién matematica.

Durante la formulacién matematica de las situaciones o problemas, el alumnado
realiza actividades como, por ejemplo, identificar los aspectos matematicos de
un problema situado en un contexto del mundo real y sus variables
significativas; reconocer la estructura matematica (incluidas las regularidades,
las relaciones y los patrones) en los problemas o situaciones; simplificar una
situacion o problema para que sea susceptible de analizarlo matematicamente;
seleccionar un determinado modelo matematico que se ajuste a una situacion;
identificar las limitaciones y supuestos que estan detras de cualquier
construccion de modelos y de las simplificaciones que se deducen del contexto,
entre otras. Durante el empleo de conceptos, datos, procedimientos y
razonamientos matematicos para obtener las soluciones de un problema o
situacion, el alumnado realiza actividades como, por ejemplo, disefnar e
implementar de estrategias para encontrar soluciones matematicas; utilizar
herramientas matematicas, incluida las tecnolégicas, que ayuden a encontrar
soluciones exactas o aproximadas; aplicar datos, reglas, algoritmos vy
constructos matematicos en la busqueda de soluciones; manipular de niumeros,
datos e informacioén grafica y estadistica, expresiones algebraicas y ecuaciones,

y representaciones geométricas, entre otras.

El criterio de evaluaciéon 1.1 se ocupa del manejo y reconocimiento de las
estrategias para resolver problemas y se debe aplicar analizando la coherencia
del razonamiento matematico del alumnado combinado con el uso de las
herramientas tecnoldgicas como las calculadoras o aplicaciones informaticas.
En este razonamiento matematico, se deben aplicar los conocimientos previos,
los resultados y teoremas adquiridos, asi como sus propias conjeturas. Para

evaluar adecuadamente este criterio, es indispensable que las situaciones y




problemas sean variados, lo mas contextualizados posible y con multiples

caminos para su resolucion.

El criterio de evaluacion 1.2 hace referencia a la obtencién de la solucién y esta
intimamente ligado al criterio anterior. Implica que la solucién obtenida responda
a la pregunta que se ha planteado y que enriquezca su conocimiento. La
explicacién del proceso utilizando el lenguaje mas adecuado, entra dentro de

este criterio.

CE2. Verificar la validez de las | 2.1 Comprobar la validez matematica de las
posibles soluciones de un| posibles soluciones de un problema
problema empleando e/ | utilizando el razonamiento y la
razonamiento y /a | argumentacion.

argumentacion para contrastar 2.2 Seleccionar la solucién mas adecuada de
su idoneidad. un problema en funcion del contexto (de
sostenibilidad, de consumo responsable,
equidad...) usando el razonamiento y la

argumentacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE2:

La resolucion de problemas, es el proceso sobre el que se construye el
conocimiento matematico y se desarrollan las competencias. Al igual que ocurre
con la CE1, la evaluacion de la adquisicidn de esta segunda competencia, es
clave para una buena evaluaciéon formativa. Para ello, es imprescindible dejar
tiempo al alumnado para dar por terminada una tarea. Este criterio, no debe
referirse solamente a la solucién o conclusién, sino al proceso seguido. Con el
fin de evaluar este proceso, sera imperativo facilitar espacios para la
comunicacion. En ocasiones, puede resultar relevante realizar una estimacion
de cual o cuales podrian ser las soluciones (o conclusiones o resultados de la

exploracién de una situacion) antes de empezar el proceso de resolucion.

Para evaluar la CE2, se plantean dos criterios. En primer lugar, el uso del
lenguaje cientifico y los diferentes tipos de representaciones que deben ser los

adecuados en cada curso. En Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales |,




aparece el término demostracion, deberan ser capaces de discernir o que es
una mera comprobacion de un resultado mucho mas general. El segundo
criterio trata sobre la idoneidad de la solucion o la discusion y el alcance de las
posibles soluciones, en este caso deberan estar argumentadas y bien
clasificadas. Dependiendo del contexto del problema, puede ser necesaria una
reflexion sobre cuestiones importantes como la igualdad de oportunidades o el
consumo eficiente y responsable. Estos argumentos deben ser suficientemente

maduros y estar respaldados por resultados matematicos.

BLOQUE RAZONAMIENTO Y PRUEBA

CE3. Formular o investigar| 3.1 Adquirir nuevo conocimiento matematico
conjeturas o problemas, | a partir de la formulacion de conjeturas y
utiizando el razonamienfo, la | problemas de forma guiada.

argumentacion, la creatividad y 3.2 Emplear herramientas tecnoldgicas

e/l uso de  herramientas . . C
adecuadas en la formulacion o investigacion

tecnologicas ara enerar :
gicas,  p g de conjeturas o problemas.

nuevo conocimiento

matematico.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES3:

Para la evaluacion del progreso de esta competencia se plantean dos criterios.
El criterio 3.1 estd enfocado a identificar el progreso del alumnado en la
formulacién de conjeturas y en la aplicacién del razonamiento y argumentacion
para validarlas; y el criterio 3.2, el empleo de herramientas como materiales
manipulativos, calculadoras, hojas de calculo y software de geometria dinamica

para la argumentacion vy justificacion de conjeturas.

Se recomienda que la evaluacion de los dos criterios se realice en un contexto
de evaluacion formativa aplicando estos criterios a partir de las situaciones de
aprendizaje alrededor de los diferentes sentidos matematicos en un ambiente
de resolucién de problemas. Es necesario que el alumnado se sienta en un
ambiente propicio, de confianza, que facilite la espontaneidad e inspire
seguridad. Una técnica de evaluacién eficaz puede ser la observacion de las

actividades de los estudiantes durante el proceso de resolucién de problemas y




su participacion en las puestas en comun de las actividades y el analisis de sus

producciones.

La aplicacion del criterio 3.1 aparece de manera natural en un ambiente de
resolucion de problemas. El profesorado debe plantear situaciones que permitan
la formulacion de conjeturas y comprobacién de las mismas, bien mostrando
una situacion que obligue a reflexionar sobre la misma y a descubrir relaciones
y patrones o bien tratando de generalizar un problema ya resuelto. El proceso
debe ser planificado por el profesorado que puede ejercer de guia puntual. No
obstante, es cuestidén de identificar el progreso del alumnado en este aspecto,
dejando tiempo para que las conjeturas sean formuladas por él y no por el
profesorado, ganando poco a poco una mayor autonomia. Cuando se evalla la
argumentaciéon, dependiendo de la situacién, sera importante tener en cuenta
no sélo la expresidon verbal, sino la coherencia de esta, la progresiva
identificacion de las relaciones logicas entre enunciados y el uso de materiales
manipulativos, dibujos concretos, graficos con mayor o menor grado de

abstraccion.

La aplicacion del criterio 3.2. incide en que algunas conjeturas se pueden
examinar facilmente mediante el uso de herramientas tecnoldgicas. La
disponibilidad de tecnologia permite al alumnado lidiar con problemas complejos
puesto que nos permite recopilar y analizar datos que, en el pasado, podrian
haber sido considerados demasiado dificiles. Las calculadoras graficas o
determinados programas de software permiten a los estudiantes moverse entre
diferentes representaciones de datos y calcular y utilizar nimeros grandes o
pequenos con relativa facilidad, en contextos de los sentidos numéricos, de
medida, algebraicos y estocasticos. En el caso del sentido espacial, un software
de geometria interactivo, como el Geogebra, permite establecer conjeturas en
un contexto geométrico e indagar sobre su validez analizando casos de manera

sistematica.

CE4. Ulilizar el pensamiento| 4.1 Interpretar, modelizar y resolver

computacional de forma eficaz, | situaciones problematizadas de la vida




modificando, creando y | cotidiana y de las ciencias sociales,
generalizando algoriftmos que | utilizando el pensamiento computacional,
resuelvan problemas mediante | modificando y creando algoritmos.

el uso de /as matematicas, para
modelizar y resolver situaciones
de /a vida cotidiana y del ambifo

de /as ciencias sociales.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE4:

El pensamiento computacional es una forma de razonar en matematicas que va
siempre acompafiada de otra competencia y proceso imprescindible para el
aprendizaje de matematicas como es la resolucion de problemas. Ambos
comparten que hay que trabajar con datos y que a veces hay que descomponer
la situacion a resolver en partes mas simples, buscar relaciones entre ellas,
conjeturar, modelizar y generalizar. Ademas, el alumnado vive inmerso hoy en
un mundo tecnoldgico y es deseable que aprenda a razonar haciendo uso de la
tecnologia que les rodea. Para evaluar el desarrollo de esta competencia se
tiene en primer curso el criterio 4.1 que tendra en cuenta si el alumnado
interpreta en el contexto del problema la solucion obtenida mediante algoritmos
0 programas especificos (por ejemplo: una interpretacion razonada de un
problema de correlacion de variables en base a los resultados graficos, o
extraer conclusiones sobre una grafica que modela una situacion concreta en el
campo de las ciencias sociales como puede ser el crecimiento de una
poblacion, o situaciones relacionadas con la economia). En segundo curso, se
tendra en cuenta ademas, si el alumnado ha desarrollado estrategias suficientes
para, ademas de lo anterior, ser capaz de realizar modelos propios como, por
ejemplo, ser autbnomo para sistematizar un proceso de resolucién llegando a la
generalizacion del proceso al encontrar la potencia n-ésima de una matriz
sencilla, usar los medios tecnoldgicos como recurso habitual en su quehacer,
generando situaciones diversas que le permitan estudiar la busqueda de la

solucion desde diferentes perspectivas.




BLOQUE CONEXIONES

CES5. Establecer, investigar y|5.1 Manifestar una vision matematica
utilizar conexiones entre /as | integrada, investigando y conectando las
diferentes Jideas matematicas | diferentes ideas matematicas.

estableciendo vinculos entre
5.2 Resolver problemas en contextos

conceptos rocedimientos, - . .
PLOS, P ” | matematicos estableciendo y aplicando

arqumentos y modelos para dar . , .
9 Y P conexiones entre las diferentes ideas

significado y estructurar el matematicas.

aprendizaje matematico.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE5:

Las matematicas son un cuerpo interconectado de sentidos y saberes. Conectar
los diferentes objetos matematicos entre si es imprescindible para avanzar en el
desarrollo del pensamiento y razonamiento matematico. Es necesario, por tanto,
planificar tareas especificas para hacer explicitas estas conexiones, es decir,
tareas ricas que no estén exclusivamente dedicadas al desarrollo de un unico
concepto y/o procedimiento. En su trabajo en el aula, se recomienda incidir en
las conexiones entre los conceptos y procedimientos que surgen en la
resolucion de estas tareas. Para evaluar el desarrollo de esta competencia se
plantean esencialmente dos criterios de evaluacion, que se diferencian en
relacion a los cursos basicamente en el manejo de unos saberes matematicos u

otros.

El primero de ellos (criterio 5.1) esta enfocado al reconocimiento de relaciones
entre los saberes matematicos del curso actual y los de cursos anteriores
acabando asi de cohesionar los saberes matematicos afianzandose como base
para seguir aprendiendo. El segundo (criterio 5.2) tiene como objetivo evaluar si
el alumnado es capaz de ademas de realizar estas conexiones entre diferentes
procesos matematicos, usarlas aplicando conocimientos y experiencias para
llegar a la solucion, y si ademas es capaz de explicitar estas conexiones que

realiza, bien con lenguaje verbal, grafico o simbdlico.

CE6. Descubrir los vinculos de | 6.1 Resolver problemas en situaciones

las Matematicas con ofras dreas | diversas, utilizando procesos matematicos,




de conocimiento y profundizar | estableciendo y aplicando conexiones entre
en sus conexiones, | el mundo real, otras areas de conocimiento y
Interrelacionando concepfos y | las matematicas.

rocedimientos, para modelizar, . ., Ly
P P 6.2 Analizar la aportacion de las matematicas

resolver problemas y desarroliar al progreso de la humanidad, reflexionando

la capacidad critica, creativa e o
P ’ sobre su contribucién en la propuesta de

innovadora  en  sifuaciones . . . .
soluciones a situaciones complejas y a los

diversas. . . .
retos en las ciencias sociales que se

planteen.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES6:

Para evaluar el desarrollo de esta competencia se plantean esencialmente dos
criterios de evaluacién con el mismo propdsito en los dos cursos, siendo la

diferencia entre ambos los contenidos y saberes propios de cada nivel.

Al tratar de descubrir vinculos matematicos con otras materias es necesario
trabajar con situaciones contextualizadas en entornos relacionados
especialmente en esa materia con las Ciencias Sociales para poder evaluar las
conexiones que establece el alumnado entre la situacion propuesta y la
necesidad de objetos y elementos matematicos para la busqueda de la solucion.
Asi, el primer criterio (6.1) que responde mas al propio proceso matematico de
resolucion del ejercicio, mientras que el segundo criterio (6.2) evalua si el
alumnado es consciente de la aportacion matematica como herramienta
indispensable para avanzar en el desarrollo de la ciencia, estan estrechamente
vinculados. Por ejemplo, en el contexto de funciones, conviene plantear
situacion de variacién en las que como herramienta deba usarse la derivada, en
lugar de plantear solo calculos procedimentales de derivadas de funciones, o en
el caso de programacion lineal proponer situaciones contextualizadas frente a
resolucion de regiones factibles sin contexto, o relacionado con el sentido
estocastico proponer situaciones( por ejemplo a través de datos tomados de los
medios de comunicacion) en las que haya que comparar parametros

estadisticos o realizar inferencias para poder establecer una decisién en una




poblacion.

BLOQUE COMUNICACION Y REPRESENTACION

CE7. Representar concepfos, | 7.1 Representar ideas  matematicas,
procedimienfos e informacion | estructurando  diferentes  razonamientos
matematicos seleccionando | matematicos y seleccionando las tecnologias
diferentes tecnologias, para | mas adecuadas.

visualizar ideas y  estructurar 7.2 Seleccionar y utilizar diversas formas de
razonamientos Mmalemaicos. representacion, valorando su utilidad para

compartir informacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CET7:

Esta competencia se evalua mediante dos criterios. El criterio 7.2 se centra en
como el alumnado comunica sus resultados, es decir, qué grafico, lenguaje
simbolico, tabla, elemento informatico, infografia... elige para expresar sus
conclusiones ante la resolucién de una situacion matematica, mientras que el
criterio 7.1 se centra en el proceso de resolucion mismo y en cémo distintas
representaciones se articulan para mostrar distintas propiedades de un mismo

objeto.

Se trata de evaluar que el alumnado no solo utilice diversas estrategias para
resolver una situacion e investigue diversos caminos, articulando distintas
representaciones del mismo objeto matematico (criterio 7.1), sino también que
comunique de forma coherente la conclusion del trabajo realizado usando la
representacion mas adecuada en cada caso: diagrama de arbol, funcion, matriz,
intervalo, grafico, ecuacion, expresion simbdlica... o una combinacion de los

mismos (criterio 7.2).

Por ejemplo, al trabajar con asintotas pueden realizarse solo calculos numéricos
o bien acompanar la resolucion de interpretaciones graficas aproximadas y /o
tabulares que apoyen y visualicen el resultado numérico obtenido. En el campo
estadistico al trabajar la correlacién entre dos variables pueden comunicarse los
resultados apoyados en graficas realizadas con herramientas informaticas que

visualicen los calculos numéricos y que sirvan para argumentar las conclusiones




hechas mediante lenguaje verbal.

CE8. Comunicar las ideas | 8.1 Mostrar organizacién al comunicar las
matematicas, de forma | ideas matematicas empleando el soporte, la
individual 3% colectiva, | terminologia y el rigor apropiados.

empleando el soporte, 12| g5 Reconocer y emplear el lenguaje

terminologia Y ef N907 | matematico  en diferentes contextos,

apropiados, ara organizar . . ., e
prop P 9 Y| comunicando la informacién con precision y

consolidar el  pensamiento rigor

matemaftico.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:

El hecho de comunicar las ideas matematicas que surgen durante el proceso de
resolucion en una situacidon matematica es un aspecto que requiere de una
gestion muy dinamica del aula por parte del profesorado, haciendo preguntas
abiertas que favorezcan que el alumnado reflexione (¢, por qué has elegido hacer
esto? ;qué pasaria si...? jte recuerda a algo que hayas visto anteriormente?
;en qué se parece o diferencia con...?) y favoreciendo también que sean los
propios estudiantes los que se convenzan unos a otros de la validez o no de sus
respuestas. Todo ello revierte en que el profesorado puede extraer de ese
didlogo de aula los posibles errores cognitivos que tiene el alumnado para poder
reconducirlo y, por otro lado, el alumnado ha de esforzarse en conectar su
lenguaje verbal con su razonamiento matematico y con las diferentes
representaciones que haya usado para su razonamiento (numéricas, graficas o
simbdlicas, herramientas informaticas...) para asi conseguir ser comprendido

por el resto de los estudiantes y por el docente o la docente.

Para evaluar esta competencia se distinguen dos criterios: el criterio 8.1 cuyo
foco esta centrado en cdmo el alumnado transmite, emite, argumenta y
convence de forma ordenada y con el rigor apropiado un concepto, de forma
que se aprecie en dicha comunicacion la imagen y representacion interna que
tiene del mismo, y el criterio 8.2 que se focaliza en el reconocimiento que hace

el alumnado de diferentes representaciones, modelos y caminos matematicos




para investigar y resolver una situacion, asi como en los argumentos que utiliza

para decidirse por el mas adecuado o para rechazar aquel que no conviene.

Por ejemplo, en un ejercicio de optimizacién, el criterio 8.2 valoraria si el
alumnado reconoce que necesita como objetos matematicos, entre otros, una
determinada funcion en la que ha de averiguar si existe un maximo o un
minimo, unas reglas de derivacion, resolver una ecuacién y averiguar si el valor
calculado es el maximo o el minimo de la funcion, (es decir, valorar si el
alumnado es capaz de entender y expresar con lenguaje matematico adecuado
las reglas de célculo para resolver un problema de optimizacion) mientras que el
criterio 8.1 se centraria en si el alumnado, por ejemplo, argumenta de forma
organizada y ordenada la eleccion de las variables que usa, de sus restricciones
y de la funcion, si utiliza diferentes tipos de representaciones (verbal, simbdlica
o algun esquema grafico) para ello, indicando el intervalo de existencia del valor
que busca, si argumenta una vez calculado el valor la validez o no de la
solucién y del modelo utilizado como funcién, y si ello lo transmite con rigor

cientifico y el uso de un vocabulario y notaciones matematicas adecuadas.

La diferencia por cursos en la evaluacién de esta competencia estriba en los
propios saberes especificos de cada uno de ellos, si bien en el segundo curso
ha de tenerse en cuenta en la argumentacién del alumnado una mayor

seguridad vy rigor, valorando que ya han sido interiorizados conceptos que en

BLOQUE DESARROLLO

SOCIOAFECTIVO

primero han resultado novedosos e incorporados a sSus nuevas
argumentaciones.

CE9. Utilizar destrezas | 9.1 Afrontar las situaciones de incertidumbre,
personales y sociales, | identificando y gestionando emociones y

identificando y gestionando las
propias emociones, respetando
las de los demads y organizando
activamente el trabgjo en
equipos heterogéneos,

aprendiendo del error como

aceptando y aprendiendo del error como
parte del proceso de aprendizaje de las

matematicas.

9.2 Mostrar una actitud positiva vy

perseverante, aceptando y aprendiendo de la
hacer frente a las

critica razonada al




parte de/ proceso de | diferentes situaciones de aprendizaje de las
aprendizaje y afrontando | matematicas.

situaciones de incertidumbre, - Ly
9.3 Participar en tareas matematicas de

ara erseverar en /a . . ,
P P forma activa en equipos heterogéneos,

consecucion de objetivos en el . L
4 respetando las emociones y experiencias de

aprenaiza/e de ias malemancas. los demas, escuchando su razonamiento,
identificando las habilidades sociales mas
propicias y fomentando el bienestar grupal y

las relaciones saludables.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE9:

La competencia CE 9 se enfoca en la dimension socioafectiva de los procesos
de ensenanza y aprendizaje de las matematicas de manera combinada ya que
el dominio afectivo del alumnado se desarrolla en un contexto social. Para la
evaluacion de esta competencia se plantean tres criterios. La aplicacion del
criterio 9.1 trata de evaluar el progreso del alumnado en la identificacion y
regulacién de sus emociones, especialmente, ante el proceso de resoluciéon de
problemas, pero en cualquier ofra situacién relacionada con las matematicas.
Esta regulaciéon contribuira a desarrollar los sistemas de creencias sobre las
matematicas, su ensefanza y aprendizaje y sobre el autoconcepto matematico
del propio estudiante, esto es, las creencias acerca de si mismo como aprendiz
de matematicas. El criterio 9.2 se centra en el progreso en las actitudes del
alumnado hacia las matematicas y hacia el aprendizaje de estas. En cuanto al
desarrollo de actitudes, conviene tener en cuenta que se trata de un proceso
complejo y que se extiende en el tiempo. Asi como las emociones son afectos
inestables e inmediatos (que se ven favorecidas por la actitud y las creencias),
la formacion de las actitudes y las creencias implica un trabajo continuo en lo
emocional. Por ejemplo, si el alumnado experimenta sensaciones positivas en la
resolucion de problemas de forma continuada y aprende a asumir los bloqueos
y a tomar la iniciativa en su superacion, las actitudes que termina desarrollando

son la de perseverancia, indagacion, etc. El criterio 9.3. atiende a las




interacciones en el plano social donde la formacion de los pequenos grupos de
trabajo en el aula es un aspecto clave a tener en cuenta para generar una
cultura de aula inclusiva. Asi, en la formacion de los grupos, se debe tratar que
éstos sean heterogéneos, puesto que, cuando se divide al alumnado en grupos
homogéneos, se constata que esto frena el aprendizaje de aquellos con un
ritmo mas lento y, en cambio, no supone mejora para los que tienen un ritmo
mayor. Por otro lado, cuando la formacion de pequefos grupos de trabajo se
deja al arbitrio del alumnado, lo unico que se consigue es reproducir el statu quo
de las agrupaciones que tienen lugar fuera del aula. Por estas razones, la
formacion de grupos visiblemente aleatorios de trabajo, con una alta movilidad,
una vez se vence la resistencia inicial del alumnado, desemboca en un clima de
trabajo participativo e inclusivo. La relacion de lo socioafectivo con lo cognitivo
es clara, y un adecuado tratamiento exige la creacién de un clima afectivo de
seguridad en el aula y que fomente la interaccion tanto en pequefio como gran
grupo donde la resolucion de problemas en matematicas forme parte activa de

la construccion de conocimiento.

Estos criterios ponen de manifiesto, mas que nunca, el caracter formativo de la
evaluacion. Se trata de que la evaluacion del dominio socioafectivo permita que
el alumnado reciba informacién sobre cdmo desarrollar afectos positivos hacia
las matematicas y apreciar que los bloqueos y desesperaciones forman parte
natural de la resolucion de problemas, asi como a mantener una actitud
proactiva ante nuevos retos matematicos que proporcione indicaciones con el
proposito que desarrolle la competencia en relacion con los diferentes saberes
que se ponen en juego en las situaciones de aprendizaje. También esta
evaluacion formativa brindara informaciéon al profesorado, con el objetivo de
adaptar las secuencias didacticas y alinear los procesos de ensefianza vy

aprendizaje.

Para la aplicacion del criterio 9.1 se pueden emplear instrumentos especificos,
como el mapa de humor de los problemas (Gémez-Chacén, 2000a, 2000b), de
manera que el alumnado exprese con un pictograma su estado emocional. Esto

permite que el alumnado tome conciencia de si mismo como resolutor de




problemas, al mismo tiempo que se recogen evidencias de aprendizaje que
pueden resultar de utilidad para organizar charlas de aula y adaptar las
secuencias de ensefianza y aprendizaje. En un ambiente de resolucién de
problemas, donde prima la interaccidon, se pueden emplear listas de observacion
para evaluar el criterio 9.2, que resulten manejables en el entorno de aula,
donde se recojan, entre otros aspectos, la perseverancia en la resolucion de
problemas, la aceptacion del error, la capacidad de comunicar los procesos
seguidos, la confianza en sus capacidades, etc. Para la aplicacion del criterio
9.3., sera conveniente la utilizacion de listas de observacion en las que se
recoja, entre otros aspectos, la aceptacion de puntos de vista ajenos, el grado y

forma de participacion e iniciativa del alumnado o el nivel de compresion de los

conceptos y la comunicacion de estos en relaciéon con las tareas.

Organizacién de los contenidos de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales |

por unidades

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes
cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias
especificas.

Por ello, a la hora de su determinacion se han tenido en cuenta los criterios de
evaluacion, puesto que estos ultimos determinan los aprendizajes necesarios para
adquirir cada una de las competencias especificas.

A pesar de ello, en el curriculo establecido en este decreto no se presentan los
contenidos vinculados directamente a cada criterio de evaluacion, ya que las
competencias especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes
contenidos. De esta manera se otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que
pueda establecer en su programacién docente las conexiones que demanden los
criterios de evaluacion en funciéon de las situaciones de aprendizaje que al efecto

disefe




Dado que los contenidos aparecen enunciados en términos globales, en este
departamento hemos decidido desglosarlos en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliar alguno de ellos.

Los contenidos de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales | se estructuran en 5
bloques por continuidad con etapas anteriores, denominados sentidos, término que

destaca la funcionalidad de los mismos.

El sentido numérico se refiere a la aplicacion de la comprension de los niUmeros, sus

operaciones, sus representaciones y su utilizacion de manera flexible en diferentes
contextos.

1. Conteo

A.1.1- Estrategias y técnicas de recuento sistematico (diagramas de arbol, técnicas de
combinatoria...).

2. Cantidad

A.2.1 - Numeros reales (racionales e irracionales): comparacién, ordenacion,
clasificacion y contraste de sus propiedades.

3. Sentido de las operaciones

A.3.1 - Potencias, raices y logaritmos: comprension y utilizacién de sus relaciones para
simplificar y resolver problemas.

4. Educacién financiera.

A.4.1 - Resolucion de problemas relacionados con la educacién financiera (aumentos y
disminuciones porcentuales, cuotas, tasas, amortizacion, intereses, préstamos...) con

herramientas tecnolégicas.

El sentido de la medida aborda tanto la comprensién y comparacion de cualidades

medibles en objetos del mundo real como la medida de la incertidumbre.

1. Medicién

B.1.1 - La probabilidad como medida de la incertidumbre asociada a fendbmenos
aleatorios.

2. Cambio

B.2.1 - Limites: estimacion y calculo a partir de una tabla, un grafico o una expresion

algebraica.



B.2.2 - Continuidad de funciones: aplicacién de limites en el estudio de la continuidad.
B.2.3 - Derivada de una funcion: definicion a partir del estudio del cambio en contextos
de las ciencias sociales.

B.2.4 - Calculo de derivadas elementales.

El sentido algebraico conlleva el uso del lenguaje matematico, asi como reconocer

relaciones y funciones, modelizar, establecer generalidades a partir de casos
particulares y formalizarlas en el lenguaje simbdlico apropiado. En este sentido esta
incluido el pensamiento computacional.

1. Patrones

C.1.1 - Generalizacion de patrones en situaciones sencillas.

2. Modelo matematico

C.2.1 - Relaciones cuantitativas esenciales en situaciones sencillas: estrategias de
identificacion y determinacion de la clase o clases de funciones que pueden
modelizarlas.

C.2.2 - Ecuaciones, inecuaciones y sistemas: modelizacion de situaciones de las
ciencias sociales y de la vida real.

3. Igualdad y desigualdad

C.3.1- Resolucion de ecuaciones (incluyendo polinémicas, con radicales, racionales
sencillas, exponenciales y logaritmicas), inecuaciones (polindmicas y racionales
sencillas), sistemas de ecuaciones no lineales y sistemas de inecuaciones lineales en
diferentes contextos.

C.3.2- Resolucion de sistemas de ecuaciones lineales con tres incégnitas mediante el
método de Gauss.

4. Relaciones y funciones

C.4.1- Representacion grafica de funciones utilizando la expresion simbdlica mas
adecuada y transformaciones lineales en modelos funcionales sencillos.

C.4.2- Propiedades de las distintas clases de funciones, incluyendo, polindmica,
exponencial, racional sencilla, irracional sencilla, logaritmica, periodica y a trozos:
comprension y comparacion.

C.4.3- Operaciones con funciones. Composicion de funciones. Relacién entre la
grafica de una funcién y la de su inversa.

C.4.4- Uso de la interpolacién y extrapolacion para aproximar el valor de una funcion.
C.4.5- Algebra simbdlica en la representacion y explicacion de relaciones matematicas

de las ciencias sociales.



5. Pensamiento computacional

C.5.1- Formulacion, resolucion y analisis de problemas de la vida cotidiana y de las
ciencias sociales utilizando programas y herramientas adecuadas.

C.5.2- Comparacién de algoritmos alternativos para el mismo problema mediante el

razonamiento légico.

El sentido estocastico aborda el analisis e interpretacion de datos para elaborar

argumentos, conjeturas y decisiones informadas, asi como la modelizacion de
fendmenos aleatorios.

1. Organizacién y andlisis de datos

D.1.1 - Variable estadistica unidimensional: concepto, tipos, diferencia entre
distribucion y valores individuales. Representaciones graficas.

D.1.2 - Medidas de localizacion y dispersion en variables cuantitativas: interpretacion.
D.1.3 - Organizacion de los datos procedentes de variables bidimensionales:
distribucion conjunta y distribuciones marginales y condicionadas. Analisis de la
dependencia estadistica.

D.1.4 - Estudio de la relacion entre dos variables mediante la regresion lineal y
cuadratica: valoracion grafica de la pertinencia del ajuste. Diferencia entre correlacion
y causalidad.

D.1.5 - Coeficientes de correlacién lineal y de determinacion: cuantificacion de la
relacion lineal, prediccion y valoracion de su fiabilidad en contextos de las ciencias
sociales.

D.1.6 - Calculadora, hoja de calculo o software especifico en el analisis de datos
estadisticos.

2. Incertidumbre

D.2.1- Estimacién de la probabilidad a partir del concepto de frecuencia relativa.
D.2.2 - Calculo de probabilidades en experimentos simples: la regla de Laplace en
situaciones de equiprobabilidad y en combinacion con diferentes técnicas de recuento.
3. Distribuciones de probabilidad

D.3.1 - Variables aleatorias discretas y continuas. Parametros de la distribucion.
D.3.2 - Modelizacion de fendmenos estocasticos mediante las distribuciones de
probabilidad binomial y normal. Calculo de probabilidades asociadas mediante
herramientas tecnoldgicas y manuales.

D.3.3 - Estimacion de probabilidades mediante la aproximacion de la binomial por la

normal.



4. Inferencia

D.4.1 - Disefio de estudios estadisticos relacionados con las Ciencias Sociales
utilizando herramientas digitales. Técnicas de muestreo sencillas.

D.4.2 - Analisis de muestras unidimensionales y bidimensionales con herramientas

tecnoldgicas con el fin de emitir juicios y tomar decisiones: estimacién puntual.

El sentido socioafectivo conlleva identificar y gestionar las emociones, afrontar los

desafios y mantener la motivacion y la perseverancia en el aprendizaje de las
matematicas. Incluye ademas el trabajo en equipo, fomentando la inclusion y la
tolerancia.

1. Creencias, actitudes y emociones

E.1.1 - Destrezas de autoconciencia encaminadas a reconocer emociones propias,
afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el aprendizaje de las

matematicas.

E.1.2 - Tratamiento del error, individual y colectivo como elemento movilizador de
saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de aprendizaje en el aula de

matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

E.2.1 - Reconocimiento y aceptacion de diversos planteamientos en la resolucion de
problemas y tareas matematicas, transformando los enfoques de los demas en nuevas

y mejoradas estrategias propias, mostrando empatia y respeto en el proceso.

E.2.2 - Técnicas y estrategias de trabajo en equipo para la resolucién de problemas y

tareas matematicas, en grupos heterogéneos.

3. Inclusion, respeto y diversidad

E.3.1 - Destrezas para desarrollar una comunicacion efectiva: la escucha activa, la

formulacién de preguntas o solicitud y prestacion de ayuda cuando sea necesario.

E.3.2 - Valoracion de la contribucion de las matematicas y el papel de matematicos y

matematicas a lo largo de la historia en el avance de las ciencias sociales.



Teniendo en cuenta el libro de texto que utilizamos para este nivel, los saberes
anteriores quedan conectados con nuestras unidades didacticas tal como se desglosa

a continuacion:

CONTENIDOS LIBRO SM
MATEMATICAS APLICADAS A LAS CONTENIDOS BOCYL
CIENCIAS SOCIALES |

1.1 Ndmeros reales A11. A21 C4.2
Numeros reales. Ordenacion. Recta real
Conjuntos de la recta real. Intervalos E.1.1 EA1.2
Aproximacion y error
Potencias. Notacion cientifica E.21 E22

Radicales. Logaritmos

Técnicas de resolucion de problemas E.3.1E.3.2

1.2 Matematicas financieras A31 A4.1
- Variaciones porcentuales
'[-'xJ Progresiones geométricas E.1.1. E.1.2.
% Intereses bancarios
% Anualidades E2.1. E.2.2.
= Parametros econdmicos y sociales

Técnicas de resolucion de problemas E.3.1. E.3.2

2.1 Expresiones algebraicas C.11

Polinomios. Suma y resta
Multiplicaciéon y division de polinomios E.11. E.1.2
Factorizacion de polinomios. Teoremas
del resto y el factor E.21. E.22
Fracciones algebraicas

Técnicas de resolucion de problemas E.3.1. E.3.2




Técnicas de resolucion de problemas

2.2 Ecuaciones y sistemas c11 C21 C31 C32
Ecuaciones polindbmicas, racionales, con
radicales, E.1.1. EA.2
logaritmicas y exponenciales.
Sistemas de ecuaciones E21. E.2.2
Sistemas de tres ecuaciones lineales
Técnicas de resolucion de problemas E.3.1. E.J3.2
2.3 Inecuaciones y sistemas C11 C.22 C.3.1
Desigualdades e inecuaciones E.11. E.1.2
Inecuaciones polindmicas y racionales E.21. E.22
Sistemas de inecuaciones con una E.3.1. E.3.2
incognita
Sistemas de inecuaciones lineales con
dos incognitas
Técnicas de resolucion de problemas
2.4 Funciones C41 C43 C44
Funciones
Funciones definidas a trozos C45 C.51
Operaciones con funciones
Funcion inversa E.11. EA.2
Construccion de nuevas funciones por
~ traslacion y dilatacion E.21. E22.
',"xJ Interpolacién y extrapolacion
ﬁ Técnicas de resolucion de problemas E.3.1. E.J3.2
% 2.5 Limites y continuidad B.21 B.2.2
. Limites de funciones
Propiedades de los limites E.1.1. E.1.2.
Limites en el infinito y limites infinitos
Célculo de limites E.21. E.2.2.
Continuidad
Asintotas E.3.1. E.J3.2.




2.6 Derivadas.

Tasas de variacion

Derivada de una funcién en un punto
Funcion derivada

Derivadas de funciones elementales
Derivadas de las operaciones con
funciones

Crecimiento y decrecimiento. Extremos
relativos

Problemas de optimizacion

Técnicas de resolucion de problemas

A4.1

C.11

E.1.1.

E.21.

E.3.1.

B.23 B.24

C.41

C.5.1

E.1.2.

E.2.2.

E.3.2.

2.7 Funciones elementales

Grafica y propiedades globales de una
funcién

Funciones polinémicas, racionales, con
radicales,

de valor absoluto, exponenciales y
logaritmicas

Funciones periodicas

Técnicas de resolucion de problemas

C.41

E.1.1.

E.2.1.

E.3.1.

C4.2

C4.5

E.1.2.

E.2.2.

E.3.2.

C.51

TRIMESTRE 3

3.1 Estadistica unidimensional
Variables estadisticas
Organizacion de datos: variables
cualitativas

y cuantitativas discretas
Organizacion de datos: variables
cuantitativas continuas

Medidas de localizacion

Medidas de dispersion
Aplicaciones a las ciencias sociales

Técnicas de resolucion de problemas

D.1.1

E.1.1.

E.21.

E.3.1.

D.1.2

D.1.6

E.1.2.

E.2.2.

E.3.2.

3.2 Estadistica bidimensional
Variables bidimensionales. Distribucion
conjunta y

distribuciones marginales

D.1.3

E.11.

D14 D15 D.1.6

E.1.2.




Distribuciones condicionadas. E21. E.2.2
Dependencia e independencia

Modelo de regresion lineal simple E.3.1. E.3.2
Precauciones en el uso de la regresion

lineal

Regresion cuadratica

Técnicas de resolucion de problemas

3.3 Probabilidad A11 BA11 D21 D22
Experimentos aleatorios y sucesos

Operaciones con sucesos. Propiedades | E.1.1. E.1.2.
Frecuencias relativas y probabilidad.

Definicién axiomatica E.21. E.2.2
Propiedades de la probabilidad

Métodos de recuento E.3.1. E.3.2
Probabilidad en un espacio muestral

finito

Probabilidad condicionada

Técnicas de resolucion de problemas

3.4 Distribucién binomial D.3.1 D.3.2
Variables aleatorias discretas

Parametros de localizacién y dispersion | E.1.1.  E.1.2.
Numeros combinatorios

Experimentos de Bernoulli E.21. E.2.2.
Variable aleatoria binomial

Técnicas de resolucion de problemas E.3.1. E.3.2
3.5 Distribucién normal D.3.1 D.32 D33
Variable aleatoria continua. Funcién de

densidad E.1.1. EA.2
Distribucion normal

Aproximacion de la binomial ala normal | E.2.1. E.2.2.
Otras aplicaciones de la distribucion

normal E.3.1. E.J3.2.

Técnicas de resolucion de problemas




Desglose de los criterios de evaluacién asociados a cada competencia especifica

(Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales 1)

MATEMATICAS APLICADAS A LAS CIENCIAS SOCIALES I

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

BLOQUE RESOLUCION DE PROBLEMAS

CE1. Modelizar y resolver
problemas de la vida cofidiana y
de /as ciencias sociales,
aplicando diferentes estrategias
y formas de razonamiento para

obtener posibles soluciones.

1.1. Emplear diferentes estrategias vy

herramientas, incluidas las digitales que
resuelvan problemas de la vida cotidiana y
de las Ciencias Sociales, seleccionando la

mas adecuada segun su eficiencia.

1.2. Obtener todas las posibles soluciones
matematicas de problemas de la vida

cotidiana y de las Ciencias Sociales,

describiendo el procedimiento realizado.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE1:

Las mismas que las de la tabla de Matematicas Aplicadas a las CCSS |

CE2. Verificar la validez de /as

posibles  soluciones de un
problema empleando el
razonamiento y la

argumentacion para contrastar

su idoneidad.

2.1. Demostrar la validez matematica de las

posibles soluciones de un problema

utilizando el razonamiento y la

argumentacion.

2.2. Seleccionar la solucion mas adecuada
de un problema en funcion del contexto (de
sostenibilidad, de consumo responsable,
equidad...) usando el razonamiento y la

argumentacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE2:




Las mismas que las de la tabla de Matematicas Aplicadas a las CCSS |

BLOQUE RAZONAMIENTO Y PRUEBA

CE3. Formular o investigar

confeturas o problemas,
utilizando el razonamienfo, la

argumentacion, la creafividad y

e/l uso de  herramientas
tecnologicas, @ para  generar
nuevo conocimiento
matematico.

3.1. Adquirir nuevo conocimiento matematico

mediante la formulacion, razonamiento vy
justificacion de conjeturas y problemas de

forma auténoma.

3.2. Integrar el uso de herramientas

tecnolégicas en la  formulacién o

investigacion de conjeturas y problemas.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES3:

Las mismas que las de la tabla de Matematicas Aplicadas a las CCSS |

CE4. Utilizar el pensamiento
computacional de forma eficaz,
modificando, creando y
generalizando algoritmos que
resuelvan problemas mediante
el uso de las matematicas, para
modelizar y resolver situaciones

de la vida cotidiana y del ambito

de las ciencias sociales.

4.1. Interpretar, modelizar y resolver

situaciones problematizadas de la vida
cotidiana y las Ciencias Sociales utilizando el
pensamiento computacional, modificando,

creando y generalizando algoritmos.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE4:

Las mismas que las de la tabla de Matematicas Aplicadas a las CCSS |

BLOQUE CONEXIONES

CES5. Establecer, investigar y

utifizar conexiones entre las

diferentes ideas matematicas
estableciendo vinculos entre
conceplos, procedimientos,

argumentos y modelos para dar

significado y estructurar el

5.1. Manifestar una visibn matematica

integrada, investigando y conectando las

diferentes ideas matematicas.

5.2. Resolver problemas estableciendo y
aplicando conexiones entre las diferentes

ideas matematicas




aprendizaje matematico.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES5:

Las mismas que las de la tabla de Matematicas Aplicadas a las CCSS |

CEG6. Descubrir los vinculos de
las Matematicas con ofras dreas
de conocimiento y profundizar
en sus conexiones,
Interrelacionando concepfos y
procedimientos, para modelizar,
resolver problemas y desarrollar
la capacidad critica, creativa e
innovadora en  situaciones

diversas.

6.1. Resolver problemas en situaciones
diversas utilizando procesos matematicos,
reflexionando, estableciendo y aplicando

conexiones entre el mundo real, otras

materias y las Matematicas.

6.2. Analizar la aportacion de las
Matematicas al progreso de la humanidad
valorando su contribucién en la propuesta de
soluciones a situaciones complejas y a los
retos que se plantean en las Ciencias

Sociales.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES6:

Las mismas que las de la tabla de Matematicas Aplicadas a las CCSS |

BLOQUE COMUNICACION Y REPRESENTACION

CE7. Representar conceplos,
procedimientos e informacion
matematicos seleccionando

diferentes tecnologias, para
visualizar ideas y estructurar

razonamientos matematicos.

7.1. Representar y \visualizar ideas

matematicas estructurando diferentes
procesos matematicos y seleccionando las
tecnologias mas adecuadas para la

resolucion de problemas.

7.2. Seleccionar y utilizar diversas formas de
representacion valorando su utilidad para

compartir informacion.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CET7:

Las mismas que las de la tabla de Matematicas Aplicadas a las CCSS |

CE8. Comunicar las ideas

matemalticas, de forma

8.1. Mostrar organizacion al comunicar las

ideas matematicas empleando el soporte, la




individual y colectiva,

empleando el soporte, la
terminologia y el  rigor
apropiados, para organizar y
consolidar el  pensamiento

matematico.

terminologia y el rigor apropiados.

8.2. Reconocer y emplear el lenguaje

matematico en  diferentes  contextos,
comunicando la informacién con precision y

rigor.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CES:

Las mismas que las de la tabla de Matematicas Aplicadas a las CCSS |

BLOQUE DESARROLLO SOCIOAFECTIVO

CE9. Utilizar destrezas

personales y sociales,
identificando y gestionando las
propias emociones, respetando
las de los demas y organizando
activamente el trabgjo en
equipos heterogéneos,
aprendiendo del error como
parte del/ proceso de
aprendizaje y afrontando
situaciones de incertidumbre,
para  perseverar  en la
consecucion de objetivos en el

aprendizaje de las matematicas.

9.1. Afrontar las situaciones de incertidumbre
y tomar decisiones evaluando distintas

opciones, identificando y gestionando
emociones y aceptando y aprendiendo del
error como parte del proceso de aprendizaje

de las matematicas.

9.2. Mostrar perseverancia y una motivacion
positiva, aceptando y aprendiendo de la
critica razonada al hacer frente a las
diferentes situaciones de aprendizaje de las

matematicas.

9.3. Trabajar en tareas matematicas de
forma activa en equipos heterogéneos,
respetando las emociones y experiencias de
los demas, escuchando su razonamiento,
aplicando las habilidades sociales mas
propicias y fomentando el bienestar del

equipo y las relaciones saludables.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA CE9:

Las mismas que las de la tabla de Matematicas Aplicadas a las CCSS |




Organizacién de los contenidos de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales Il

por unidades

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes
cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias
especificas.

Por ello, a la hora de su determinaciéon se han tenido en cuenta los criterios de
evaluacion, puesto que estos ultimos determinan los aprendizajes necesarios para
adquirir cada una de las competencias especificas.

A pesar de ello, en el curriculo establecido en este decreto no se presentan los
contenidos vinculados directamente a cada criterio de evaluacion, ya que las
competencias especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes
contenidos. De esta manera se otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que
pueda establecer en su programacion docente las conexiones que demanden los
criterios de evaluacion en funciéon de las situaciones de aprendizaje que al efecto

disene

Dado que los contenidos aparecen enunciados en términos globales, en este
departamento hemos decidido desglosarlos en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliar alguno de ellos.

Los contenidos de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales | se estructuran en 5
bloques por continuidad con etapas anteriores, denominados sentidos, término que

destaca la funcionalidad de los mismos.

El sentido numérico se refiere a la aplicacion de la comprension de los numeros, sus

operaciones, sus representaciones y su utilizacion de manera flexible en diferentes
contextos.

1. Sentido de las operaciones

A.1.1- Adicién y producto de matrices: interpretacion, comprension y aplicacion

adecuada de las propiedades.



A.1.2- Estrategias para operar con numeros reales y matrices: calculo mental o escrito
en los casos sencillos (como mucho de orden 4) y con herramientas tecnolégicas en
los casos mas complicados

2. Relaciones

A.2.1- Conjuntos de matrices: estructura, comprension y propiedades.

El sentido de la medida aborda tanto la comprensién y comparacion de cualidades

medibles en objetos del mundo real como la medida de la incertidumbre.

1. Medicion

B.1.1- Interpretacién de la integral definida como el area bajo una curva.

B.1.2- Técnicas elementales para el calculo de primitivas: integrales inmediatas.
Aplicacion al célculo de areas.

B.1.3- La probabilidad como medida de la incertidumbre asociada a fenémenos
aleatorios: interpretaciones subijetivas, clasica y frecuentista.

2. Cambio

B.2.1- La derivada como razén de cambio en resolucion de problemas de optimizacién
en contextos diversos.

B.2.2- Aplicacion de los conceptos de limite y derivada a la representacion y al estudio

de situaciones susceptibles de ser modelizadas mediante funciones.

El sentido algebraico conlleva el uso del lenguaje matematico, asi como reconocer

relaciones y funciones, modelizar, establecer generalidades a partir de casos
particulares y formalizarlas en el lenguaje simbdlico apropiado. En este sentido esta
incluido el pensamiento computacional.

1. Patrones

C.1.1 - Generalizacion de patrones en situaciones diversas.

2. Modelo matematico

C.2.1- Relaciones cuantitativas en situaciones complejas: estrategias de
identificacion y determinacion de la clase o clases de funciones que pueden
modelizarlas.

C.2.2- Sistemas de ecuaciones: modelizacion de situaciones en diversos contextos.
C.2.3- Técnicas y uso de matrices para, al menos, modelizar situaciones en las que
aparezcan sistemas de ecuaciones lineales o grafos

C.2.4- Programacion lineal bidimensional: modelizacién de problemas reales y

resolucion mediante herramientas digitales y manuales.



3. Igualdad y desigualdad

C.3.1- Formas equivalentes de expresiones algebraicas en la resolucion de sistemas
de ecuaciones e inecuaciones, mediante calculo mental, algoritmos de lapiz y papel, y
con herramientas digitales.

C.3.2- Resolucion de sistemas de ecuaciones lineales con tres incégnitas mediante el
método de Gauss e inecuaciones lineales con dos incognitas de forma grafica, en
diferentes contextos.

4. Relaciones y funciones

C.4.1- Representacion, analisis e interpretacion de funciones con el apoyo de
herramientas digitales.

C.4.2- Propiedades de las distintas clases de funciones: identificacion a partir de
la grafica, interpretacion y comprension.

C.4.3- Utilizacion de las herramientas del calculo algebraico y diferencial en la
determinacion precisa de las propiedades funcionales.

C.4.4- Comparacion de las propiedades de las distintas clases de funciones.

5. Pensamiento computacional

C.5.1- Formulacion, resolucion y analisis de problemas de la vida cotidiana y de las
ciencias sociales empleando las herramientas o los programas mas adecuados.
C.5.2- Analisis algoritmico de las propiedades de las operaciones con matrices y la

resolucidon de sistemas de ecuaciones lineales.

El sentido estocastico aborda el analisis e interpretacion de datos para elaborar

argumentos, conjeturas y decisiones informadas, asi como la modelizacion de
fendmenos aleatorios.

1. Incertidumbre

D.1.1- Calculo de probabilidades en experimentos compuestos. Probabilidad
condicionada e independencia de sucesos aleatorios. Diagramas de arbol y tablas de
contingencia.

D.1.2- Teoremas de la probabilidad total y de Bayes: resolucion de problemas e
interpretacion del teorema de Bayes para actualizar la probabilidad a partir de la
observacion y la experimentacion y la toma de decisiones en condiciones de
incertidumbre.

2. Distribuciones de probabilidad

D.2.1- Variables aleatorias discretas y continuas. Parametros de la distribucion.

Distribuciones binomial y normal.



D.2.2- Modelizaciéon de fendmenos estocasticos mediante las distribuciones de
probabilidad binomial y normal. Calculo de probabilidades asociadas mediante
herramientas tecnoldgicas y manuales.

D.2.3- Aproximacién de la distribucién binomial por la distribucion normal.

3. Inferencia

D.3.1- Seleccion de muestras representativas. Técnicas de muestreo.

D.3.2- Estimacion de la media, la proporcion y la desviacion tipica. Aproximacion de la
distribucion de la media y de la proporcion muestrales por la normal.

D.3.3- Intervalos de confianza basados en la distribucién normal: construccion, analisis
y toma de decisiones en situaciones contextualizadas.

D.3.4- Relacion entre el error y la confianza con el tamafo muestral.

D.3.5- Herramientas digitales en la realizaciéon de estudios estadisticos.

El sentido socioafectivo conlleva identificar y gestionar las emociones, afrontar los

desafios y mantener la motivacion y la perseverancia en el aprendizaje de las
matematicas. Incluye ademas el trabajo en equipo, fomentando la inclusion y la
tolerancia.

1. Creencias, actitudes y emociones

E.1.1- Destrezas de autogestion encaminadas a reconocer las emociones propias,
afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el aprendizaje de las

matematicas.

E.1.2- Tratamiento y analisis del error individual y colectivo, como elemento
movilizador de saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de

aprendizaje en el aula de matematicas.
2. Toma de decisiones

E.2.1- Destrezas para evaluar diferentes opciones y tomar decisiones en la resolucion

de problemas.
3. Inclusioén, respeto y diversidad

E.3.1- Destrezas sociales y de comunicacion efectivas para el éxito en el

aprendizaje de las matematicas.



E.3.2- Valoracion de la contribucion de las matematicas y el papel de matematicos y

matematicas a lo largo de la historia en el avance de las ciencias sociales.

Teniendo en cuenta el libro de texto que utilizamos para este nivel, los saberes

anteriores quedan conectados con nuestras unidades didacticas tal como se desglosa

a continuacion:

CONTENIDOS LIBRO SM
MATEMATICAS APLICADAS A LAS
CIENCIAS SOCIALES I

CONTENIDOS BOCYL

1. Matrices

Organizacion de la informacion: tablas,
grafos y matrices

Tipos de matrices

Operaciones con matrices

Producto de matrices

Rango de una matriz: calculo por el
método de Gauss

Matriz inversa: calculo por el método de
Gauss-Jordan

Aplicaciones de las matrices a las

Ciencias Sociales

TRIMESTRE 1

Técnicas de resolucion de problemas

A11. A12. A21

C1.1. Cb51. C.b.2

E.1.1 E1.2 E.21

E.3.1 E3.2

2. Determinantes

Determinante

Propiedades de los determinantes
Calculo de determinantes

Calculo del rango de una matriz por
determinantes

Calculo de la matriz inversa por
determinantes Ecuaciones matriciales

Técnicas de resolucion de problemas

A11. A12. A21

C.11. C.b1. C.b.2

E.1.1 E1.2 E.21

E.3.1E3.2




3. Sistemas de ecuaciones lineales
Sistemas de ecuaciones lineales
Resolucion de sistemas por el método
de Gauss

Regla de Cramer

Teorema de Rouché-Frobenius
Resolucion de sistemas mediante la
matriz inversa

Sistemas homogéneos

Discusion y resolucion de sistemas
Discusion de sistemas dependientes de
parametros

Aplicacion de los sistemas a las
Ciencias Sociales

Técnicas de resolucion de problemas

A11. A12. A21

c11. C22.  C23.

C3.1. C3.2 C51. Cb.2

E11. EA1.2. EZ21.

E.3.1. E3.2

4. Programacion lineal

Desigualdades e inecuaciones
polinébmicas Inecuaciones racionales
Sistemas de inecuaciones con una
incognita Inecuaciones lineales con dos
incognitas Sistemas de inecuaciones
lineales con dos incognitas
Interpretacién y origenes de la
programacion lineal

Formulacion matematica de un problema
de programacioén lineal

Resolucion grafica de un problema de
programacion lineal

Resolucion analitica de un problema de
programacion lineal

Aplicaciones de la programacién lineal:
maximo beneficio el minimo costo
Aplicaciones de la programacion lineal:
problemas de la dieta y del transporte

Técnicas de resolucion de problemas

Cc24. C31 C.b1. Cb5.2

E.11. EA.2 E.21.

E.3.1. E3.2




5. Funciones, limites y continuidad
Funciones reales de variable real
Operaciones con funciones

Limite de una funcién en un punto
Limites infinitos

Limites en el infinito

Calculo de limites. Indeterminaciones
La indeterminacién 1 elevado a infinito
Continuidad de una funcién en un punto
y en un intervalo

Teoremas relacionados con la
continuidad Funciones y limites a las
cifras sociales

Técnicas de resolucion de problemas

B.2.2.

C.1.1.

C4.2.

C.5.1.

E.1.1.

E.3.1.

C.21.

C4.3.

E.1.2.

E.3.2.

C.4A1.

C4.4.

E.21.

TRIMESTRE 2

6. Derivadas

Derivada de una funcion en un punto.
Interpretacién geométrica
Derivabilidad y continuidad. Funcion
derivada Derivadas de las operaciones
con funciones Derivadas de las
funciones elementales |

Derivadas de las funciones elementales
Il Crecimiento y decrecimiento de una
funcién. Extremos relativos

Problemas de optimizacion

Curvatura y puntos de inflexion
Teoremas relacionados con la
derivabilidad

Aproximacion lineal de una funcion en
un punto. Diferencial

Técnicas de resolucion de problemas

B.2.1.

C.1.1.

C4.2.

C.5.1.

E.1.1.

E.3.1.

B.2.2.

C.21.

C4.3.

E.1.2.

E.3.2.

C4A1.

C4.4.

E.21.

7. Representacion de funciones
Propiedades globales de las funciones
Ramas infinitas y asintotas de una
funcion Esquema general para el estudio

y representacion de funciones

B.2.1.

C.1.1.

C4.2.

B.2.2.

C.2.1.

C4.3.

C.4.1.

C44.




Funciones polinémicas

Propiedades de la probabilidad

Funciones racionales C.5.1.
Funciones irracionales
Funciones trigonométricas E11. EA1.2. E.Z21.
Funciones exponenciales
Funciones logaritmicas E.3.1. E.J3.2
Aplicaciones en las Ciencias Sociales
Técnicas de resolucion de problemas
8. Integrales B.1.1. B.1.2. B.21. B.2.2.
Primitiva e integral indefinida.
Propiedades C11. C.21. C41.
Mas primitivas inmediatas
Integracion por partes C4.2. CA43. C44.
Integracion por cambio de variable
Integracion de funciones racionales C.5.1.
Area bajo una curva. Teorema
fundamental del calculo E.1.1. EA1.2. E.21.
Integral definida. Regla de Barrow.
Areas de recintos planos E.3.1. E.3.2.
Teorema del valor medio del calculo
integral
Aplicaciones a las ciencias sociales
Técnicas de resolucion de problemas
9. Combinatoria B.1.3.
Métodos de recuento: variaciones
Métodos de recuento: permutaciones E.1.1. E.1.2. E.21.
Métodos de recuento: combinaciones
Numeros combinatorios. Aplicaciones E.3.1. E.3.2
Técnicas de resolucion de problemas
10. Probabilidad B.1.3.
$ Experimentos aleatorios. Sucesos y
E operaciones con sucesos D.1.1. D.1.2
g Definiciones frecuentista y axiomatica de
P_C la probabilidad E1.1. EA1.2 E.2.1.




Calculo de probabilidades. Regla de
Laplace

Probabilidad condicionada.
Independencia de sucesos

Regla de la probabilidad total. Teorema
de Bayes

Aplicaciones de la probabilidad o las
Ciencias Sociales

Técnicas de resolucion de problemas

E.3.1.

E.3.2.

11. Distribuciones de probabilidad
Variable aleatoria. Distribucién de
probabilidad

La distribucion binomial
Esperanza y varianza de la distribucién
binomial

Variables aleatorias continuas

La distribucién normal

Tipificacion de la variable normal
Aproximacion de la binomial por la
normal

Técnicas de resolucion de problemas

D.21.

E.1.1.

E.3.1.

D.2.2.

E.1.2.

E.3.2.

D.2.3.

E.21.

12. Muestreo estadistico

Poblacion y muestra

Técnicas de muestreo

Distribucion en el muestreo de la media
muestral

Distribucion en el muestreo de una
proporcion

Distribucion en el muestreo de las
sumas muestrales

Distribucion en el muestreo de la sumay
la diferencia de medias muestrales
Teorema central del Limite

Técnicas de resolucion de problemas

D.3.1.

E.1.1.

E.3.1.

D.3.2.

E.1.2.

E.3.2.

D.3.5.

E.21.

13. Inferencia estadistica

Estimacién puntual. Propiedades

D.3.3.

D.3.4.

D.3.5.




Estimacién por intervalos de confianza E11. EA1.2. E.21.
Intervalos de confianza para la media
poblacional E.3.1. E.J3.2.
Intervalos de confianza para una
proporcion

Intervalos de confianza para la
diferencia de medias

Error en la estimacién por intervalos.
Tamafio de la muestra

Analisis de informaciones estadisticas:
la ficha técnica

Aplicaciones a las Ciencias Sociales

Técnicas de resolucion de problemas
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Matematicas
oL cP STEM cD cPsas cc CE CCEC
dldlalzgls gy S|2|El2| 2 2lelzlzle 2|2 g 3= E E slolol=slzl 2z s : Ale| =
E R B E I E R F R A ] B B E R E
=R =0 Rl E=A =1 Rl =l K= = =]
Competencia Especifica 1 + R v ¥ |
Competencia Especifica 2 v | ’ y y y
Competencia Especifica 3 v o | | o
Competencia Especifica 4 RS E V| v \,
Competencia Especifica §
Competencia Especifica 6 e v v v v ]v
Competencia Especifica 7 ¥ + V| v \,
Competencia Especifica & v v v v o ¥ p
Competencia Especifica 2 ¥ ¥ v v ¥ v | v v




Mapa de relaciones competenciales: Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales |
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CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJAN DESDE LA
MATERIA

Dividiremos los contenidos transversales en cuatro apartados, en funcion de lo que
indica la ley acerca de ellos.

Primero: Las técnicas y estrategias propias de la oratoria, las actividades que
fomenten el interés y el habito de lectura, asi como las destrezas para una correcta
expresion escrita se trabajaran en todas las materias.

La correcta expresion escrita se trabajara, obviamente, con la imprescindible
explicacién de los problemas y procesos matematicos que conlleva su resolucion, asi
como en la interpretacion de los resultados que se obtengan en términos del
enunciado. Ademas, se utilizaran noticias de prensa, articulos, y lecturas matematicas
para fomentar el interés y el habito de lectura e introducir ciertos conceptos y fomentar
su discusion.

La expresion oral forma parte fundamental de la forma de comunicarse, tanto en
lenguaje natural como matematicamente, que se trabaja de forma continua en

nuestras clases.



Segundo: también se trabajara desde todas las materias las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, y su uso responsable.

La competencia digital sera fundamental en la comunicacion de resultados, la
comprobacion de conjeturas y de soluciones. Teams sera de obligado uso para facilitar
material y comunicarse. En funcion de las caracteristicas de los grupos y del
Bachillerato se podran proponer trabajos de programaciéon sencillos en colaboracion
con el Departamento de Tecnologia y trabajos estadisticos en colaboracién con el
Departamento de Economia.

En el contexto del uso responsable de las TIC, podra proponerse la elaboracion de
estudios estadisticos sobre del uso de dispositivos digitales por parte del alumnado
(moviles, tablets y videoconsolas) para valorar el impacto que tienen en sus habitos y
sus relaciones: horas de uso al dia, aplicaciones que utilizan, numero de dispositivos
que utilizan, etc. Una vez realizado el estudio estadistico se realizaria una
presentacion ante sus compaferos, y en la puesta en comun se analizarian

criticamente los resultados obtenidos extrayendo conclusiones razonadas.

Tercero: la educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza, se trabajaran en todas las materias.

Este aspecto forma parte de los contenidos socioafectivos, que se trabajan en esta
materia para alcanzar la competencia especifica 9, y se valoran mediante los criterios
de evaluacion correspondientes.

En el desarrollo de las clases se velara en todo momento por la prevencién de
cualquier tipo de violencia, evitando el abuso o el maltrato que eventualmente pudieran
producirse.

Se utilizara, siempre que sea posible, datos para desarrollar nuestras situaciones de

aprendizaje que permitan trabajar la diversidad como fuente de riqueza.

Cuarto: El resto de los temas transversales que marca la normativa deberan ser
fomentados por los centros. En concreto, en nuestro centro, se trabajaran en las
actividades generales que realiza el centro en el marco de su programacion general

anual.



METODOLOGIA DIDACTICA

El modelo de educacion por competencias se asienta en tres principios para desarro-
llar en el alumnado: la actuacién autonoma (en situaciones personales y sociales, sim-
ples y complejas), la interaccién con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar
y resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje hablado
y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de la informa-

cion y de la comunicacion).

Para la elaboracién de esta programacion docente y de los materiales didacticos se
utilizaran modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado,
bajo los tres principios en torno a los que se construye la teoria y la practica del Disefio
Universal para el Aprendizaje:

a) Proporcionar multiples formas de implicacion, al objeto de incentivar y motivar al
alumnado en su proceso de aprendizaje.

b) Proporcionar multiples formas de representacion de la informacion y del contenido,
al objeto de aportar al alumnado un espectro de opciones de acceso real al
aprendizaje lo mas amplio y variado posible.

c) Proporcionar multiples formas de accidon y expresiéon, al objeto de permitir al
alumnado interaccionar con la informacion, asi como demostrar el aprendizaje

realizado, de acuerdo siempre a sus preferencias o capacidades.

El papel del docente sera determinante a la hora de:

e Presentar los contenidos con una estructuracion clara en sus relaciones, procu-
rando asi un conocimiento solido de los contenidos curriculares.

¢ Planificar tareas y actividades que estimulen el interés y el habito de la expre-
sion oral y la comunicacién y que les permitan desarrollar estrategias de defen-
sa de sus argumentos frente a los de sus companeros y companeras

e Las actividades y/o tareas que se lleven a cabo deberan poner al alumno en el
centro de su propio aprendizaje. Para ello se fomentara el aprendizaje indivi-
dual, entre iguales y la reflexion sobre los procesos de enseinanza aprendizaje.

o Trabajar estrategias personales que permitan al alumnado enfrentarse a diver-
sas situaciones problematicas de la vida cotidiana.

e Deberan potenciar la interaccion entre los estudiantes, ayudando a generar un

ambiente favorable dentro del aula que favorezca las estructuras de aprendiza-



je cooperativo, en las que, a través de la resolucion conjunta de las tareas, los
miembros del grupo compartan y construyan el conocimiento mediante el inter-
cambio de ideas.

e Deberan contribuir a que el alumnado transmita lo aprendido, como medio para

favorecer la funcionalidad del aprendizaje adquirido.

Los siguientes factores contribuyen a un aprendizaje significativo, por lo que deberan
tenerse muy presentes en el desarrollo dl proceso de ensefianza y aprendizaje de

nuestros alumnos:

1. El nivel de conocimiento de los alumnos al terminar el segundo ciclo de Ensefanza
Secundaria Obligatoria.

Toda ensefanza que pretenda ser significativa debe partir de los conocimientos pre-
vios de los alumnos, de su nivel competencia y de su realidad. Apoyandose en lo que
ya saben, se pueden construir nuevos aprendizajes, que conectaran con los que ya
tienen de cursos anteriores o con lo que aprenden fuera del aula, ampliandolos en

cantidad y, sobre todo, en calidad.

2. Ritmo de aprendizaje de cada alumno.

Cada persona aprende a un ritmo diferente. El profesor, seleccionando actividades de
distintos niveles, debe intentar propiciar el avance de todos los alumnos, introduciendo
los contenidos de manera gradual.

Se debe insistir en las ideas basicas buscando distintos enfoques y practicar con ellas
a través de ejercicios y problemas, que, a la vez que contribuyen a asentarlas, propor-

cionan soltura en los métodos de trabajo.

3. Preparacion basica para un alumnado de Ciencias o de Ciencias Sociales.

Los alumnos de estos Bachilleratos requieren una formacioén conceptual y procedimen-
tal basica necesaria para los estudios posteriores: un buen bagaje de procedimientos y
técnicas matematicas, una sélida estructura conceptual y una razonable tendencia a

buscar rigor en lo que se sabe y en cdmo se expresa.

4. Atencién a las necesidades de otras asignaturas
El papel instrumental de las Matematicas obliga a tener en cuenta el uso que de ellas

se puede necesitar en otras asignaturas. Concretamente, las necesidades de la Fisica



imponen que los temas de derivadas e integrales se traten con algo mas de profundi-

dad de lo que se haria de no darse ese requerimiento.

5. El aprendizaje de cada alumno debe ir unido a la madurez intelectual y nivel de
desarrollo exigible en esta etapa de bachillerato:

e El alumno debe ser consciente de cual es su punto de partida.

e Hacerle ver la necesidad de nuevos retos: Potenciar la realizacién de tareas
cuya resolucién suponga un reto y desafio intelectual para el alumnado, permi-
tira movilizar su potencial cognitivo, incrementar su autonomia, su autoconcep-
to académico y la consideracion positiva frente al esfuerzo.

e Hacer explicita la utilidad del nuevo aprendizaje, tanto desde un punto de vista
propedéutico como practico

e Propiciar un proceso de reflexion sobre lo que va aprendiendo y una autoeva-
luacion para que sea consciente de los progresos que va realizando (metacog-
nicion).

e Se potenciara la resiliencia, la capacidad de adaptacién, aprendiendo a afrontar
situaciones de frustracion, desarrollando la confianza en si mismo, la gestion
emocional, la escucha activa y el respeto de distintos puntos de vista o creen-

cias de los demas.

6. La utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC):
¢ Constituyen un recurso metodologico indispensable
¢ En su uso convergen la facilitacion, la integracién, la asociacion y la motivacion
de los aprendizajes.
o Los espacios digitales se utilizaran para comunicarse, creacion de productos
tales como repositorios de problemas, esquemas, organigramas y busqueda de

informacion.

7. El objetivo final de las Matematicas en el Bachillerato de Ciencias es conseguir que
los alumnos manejen con cierta soltura el lenguaje formal, que comprendan los méto-
dos propios de las matematicas y que adquieran algunos conceptos matematicos fun-
damentales que forman el esqueleto de otras ciencias.

En relacién con las Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales, entre los conteni-
dos tienen un papel predominante los procedimientos y las técnicas instrumentales
que se orientan a la resolucién de problemas relativos a la Economia, Sociologia, De-

mografia y diversas actividades que se derivan de la realidad social. Ahora bien, el



desarrollo del curriculo no se debe limitar al aprendizaje de rutinas necesarias, debe
buscar que el alumnado adquiera un grado de madurez que le permita comprender los
problemas que se le presentan, elegir modelos matematicos utiles e interpretar ade-

cuadamente las soluciones obtenidas dentro del contexto del problema.

8. En el desarrollo de la programaciéon de Matematicas se ha de lograr el mejor apren-
dizaje de los alumnos sobre hechos, algoritmos y técnicas, estructuras conceptuales y
estrategias generales para la resolucion de problemas. Para ello se intentara equilibrar
en las clases:

e Explicaciones del profesor

o Discusiones entre profesor y alumnos o entre los propios alumnos

e Trabajo practico apropiado para aplicar los métodos adecuados

e Consolidacién y practica de técnicas y rutinas fundamentales

¢ Resolucion de problemas y aplicaciones de las Matematicas a situaciones de la

vida diaria

o Eltrabajo en equipo y la colaboracién.

9. En segundo de Bachillerato, en el desarrollo de la programacion se tendran presen-
tes las indicaciones que faciliten los coordinadores de la prueba de acceso a la univer-

sidad y se orientara a los alumnos sobre el modelo de prueba que habran de realizar.

CONCRECION DE LOS PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

En funcion de las caracteristicas de los grupos, y de la temporalizacion se podra dise-

fAar algun proyecto con otros Departamentos.

MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

La seleccion de los materiales y recursos didacticos y de desarrollo curricular deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacion, la investigacion, la representa-

cion y la elaboracién creativa.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes
soportes, tales como materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...),
audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la accesibilidad a la diversidad

del mismo.



Dada la sociedad tecnologica en la que se vive, sera de especial importancia el uso de
las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) tanto en lo que se refiere al
equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos per-
sonales, moviles inteligentes...) como a herramientas y programas (programas y apps

de usos muy diferenciados).

Los recursos digitales tienen que promover la posibilidad de analizar, experimentar y
comprobar la informacién, o ser usados como instrumentos de calculo. Existen
recursos en los que nos podemos apoyar como la pizarra digital, la calculadora o el
software especifico (como GeoGebra, Derive, hojas de calculo, BlocksCAD,
Scratch...). También resulta interesante identificar paginas web, como las citadas a lo
largo de las orientaciones para la ensefianza, que poseen diferentes actividades para

llevar al aula (https://nrich.maths.org/,

https://illuminations.nctm.org/,https://nzmaths.co.nz/ ,

https://www.geogebra.org/materials ,

http://digitalfirst.bfwpub.com/stats_applet/stats_applet_5_correg.html , entre muchas

otras...). En la actualidad existen redes sociales, como Youtube o Instagram, en las
que hay multiples canales de videos de corta duraciéon en los que se presentan ciertos
saberes de matematica escolar o propios de divulgacién matematica. Estos recursos,
especialmente los de canales con finalidad divulgativa y de calidad contrastada,
pueden proporcionar una manera atractiva e interesante de introducir y contextualizar
en la sociedad y en la ciencia los contenidos matematicos que se abordan en clase,
complementando el trabajo realizado en el aula y facilitando realizar conexiones con
otras materias o con otros saberes matematicos. No obstante, el profesorado debe ser
muy cuidadoso en la eleccion de los mismos, ya que muchos videos de matematicas

escolares poseen argumentos poco precisos o presentan procedimientos incorrectos

Los recursos de desarrollo curricular seran variados: analdgicos, digitales, manipulati-
vos, informativos, ilustrativos y tecnolédgicos con el fin de posibilitar el acceso al apren-
dizaje a todo el alumnado.
Se tratara de utilizar:
e Recursos digitales (calculadoras, aplicaciones o software para trabajar la
geometria dinamica, el calculo simbdlico, la representacion y el analisis de

funciones, las simulaciones y el tratamiento de datos estadisticos)


https://nrich.maths.org/
https://illuminations.nctm.org/,https:/nzmaths.co.nz/
https://www.geogebra.org/materials
http://digitalfirst.bfwpub.com/stats_applet/stats_applet_5_correg.html

e Recursos para fomentar la lectura como articulos o libros de divulgacion
matematica.

e Recursos que proporciona la red en forma de animaciones y videos educativos,
paginas o blogs de matematicas y herramientas de gamificacién.

¢ Recursos elaborados por el profesorado.

Observacion acerca del uso de la calculadora:
Pese a que el uso de la calculadora es fundamental en Bachillerato, se obligara a la
expresion de los resultados irracionales sin aproximar y a los calculos con irracionales

también sin aproximar.

CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO
VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA

Contribucion al Plan TIC del centro

El cada vez mayor uso que de las Tecnologias de la Informacion y la Comuni-
cacion se hace no sélo en el ambito académico sino en la vida diaria hace necesario
que su uso adquiera una especial relevancia en la formacién de los alumnos, al consti-
tuir un instrumento que debera manejar con soltura en diversas situaciones académi-

cas, laborales y sociales.

Para contribuir a este uso, nos proponemos cinco objetivos:

a) Conocer las herramientas informaticas que facilitan el aprendizaje de las

matematicas.

b) Potenciar el uso de dichas herramientas en diferentes contextos y con

diferentes fines u objetivos.

c) Desarrollar la propia tarea educativa y ampliar conocimientos de forma

autonoma a través del uso de los nuevos medios y herramientas que aportan las TIC.

d) Analizar de forma critica y auténoma la informacion que constantemente nos
llega a través de los medios de comunicacion, posibilitando con ello el desarrollo del

alumno como ciudadano y consumidor responsable.



e) Participar en la Semana de la Programacion Europea y en la Code Week.

Compromisos del Departamento de Matematicas con el Plan TIC del centro:

- En el desarrollo de las clases se procurara hacer uso de material audiovisual e
informatico tanto para las exposiciones que realicen alumnos y profesores como para
la elaboracion de trabajos, fomentando el uso de videos didacticos, de presentaciones
de PowerPoint, de procesadores de texto o de hojas de célculo y de herramientas
matematicas on line (Desmos, Wolfram Alpha). Se propondran tareas que requieran

que el alumno utilice herramientas digitales.

- Se hara un uso intensivo del Aula Virtual y Office 365 (Teams, OneDrive y correo
Educacy) para proponer actividades, realizar formularios, enviar y recoger de apuntes

tedricos, ejercicios o trabajos y comunicacion continuada con el alumnado

- Se fomentara el uso de la cuenta de Twitter e Instagram del Departamento del

centro para proponer a los alumnos problemas, retos, y publicar noticias matematicas.

- Se incluira progresivamente al alumnado en plataformas de aprendizaje, creando

grupos-clase y asignandoles tareas.

Con dichos compromisos se pretende que el alumno:

- Exponga y presente contenidos de la asignatura mediante el uso de las TIC.

- Intercambie y comparta informacion mediante medios digitales y colabore en

plataformas de aprendizaje, en prevision de excepcionalidades, como pandemias.

- Utilice Internet y herramientas digitales para el estudio de la materia (Wolfram
Alpha para la comprobacién de ejercicios y busqueda de informaciéon matematica y

estadistica, y plataformas de autoaprendizaje).

Metodologia a utilizar para la adquisicion de las competencias digitales

- Propuestas de trabajos sobre diversos temas que los alumnos deben elaborar y

presentar en distintos formatos (usando lenguajes de programacion, hojas de



calculo, oralmente elaborando videos didacticos o ayudados de PowerPoint, segun

corresponda).

- Propuestas de trabajos de investigacion que exijan visitar una serie de paginas

web.
- Se intensificara el uso de espacios digitales para alojar y compartir los trabajos.

- Utilizacion en el aula de recursos interactivos on line, como Desmos (graficar
funciones, representar datos, evaluar ecuaciones, explorar transformaciones, ...).

https://www.desmos.com/ y Geogebra (construcciones geométricas)

- Utilizacion intensiva del Moodle de la Junta y/o del Office 365, especialmente
Teams, para la propuesta de actividades, entrega de trabajos y seguimiento del

trabajo del alumno.
Contribucion al Plan de Fomento de la Lectura del centro

Se trabajaran en el aula las introducciones de los temas que facilitan el

conocimiento de la Historia de las Matematicas.

Ademas, con el objetivo de fomentar la lectura y favorecer el desarrollo de la
comprension lectora, el Departamento ha elaborado una relacion de libros de lectura,
clasificados por niveles, recomendados para nuestros alumnos, con argumentos
relacionados con las Matematicas. De algunas lecturas se podra hacer uso en el aula

para la introduccion de determinados conceptos.

= Una historia de las matematicas para jovenes. Desde la Antigtiedad hasta e/

Renacimiento. Coleccion violeta 9. NIVOLA

= Una historia de las matematicas para jovenes Il. Desde el Renacimiento a la

teoria de la relatividad. Coleccion violeta 21. NIVOLA
= Tahan, Malba: E/ hombre que calculaba. Pluma y Papel Ediciones.
» Stewart, lan: Cartas a una joven matematica. CRITICA

=  Guedj, D.: “El teorema del loro”. Anagrama.


https://www.desmos.com/

Dioxiadis, A.: “El tio Petros y la conjetura de Goldbach”. Ediciones B.
Nomdedeu, X.: ‘Mujeres, manzanas y matematicas’. Editorial Nivola.
Paulos, J. A.: “Un matematico lee el periodico”. Editorial Tusquets.

Martinez, G.: "Los crimenes de Oxford". Ediciones Destino

EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

Introduccion

Segun el articulo 31 del DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se

establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y

Ledn, la evaluacion en esta etapa tendra las siguientes caracteristicas:

Sera continua y diferenciada por materias.

Ademas, en la Comunidad de Castilla y Ledn sera criterial y orientadora.

La evaluacién de los aprendizajes del alumnado tendra como referente ultimo
la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de
adquisicion de las competencias previstas en los descriptores operativos.

En virtud de las vinculaciones entre las competencias clave y los criterios de
evaluacion de cada competencia especifica establecidas en los mapas de
relaciones criteriales, el referente fundamental a fin de valorar el grado de
adquisicion de las competencias especificas de cada materia, seran los
criterios de evaluacién de dichas materias.

Las técnicas de evaluacion que se empleen permitiran la valoracién objetiva de
los aprendizajes del alumnado. Para ello se emplearan instrumentos variados,
diversos, flexibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que se
planteen. En todas las materias se incluiran pruebas orales de evaluacion.

Las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistematica y continua
a lo largo de todo el proceso educativo.

En los procedimientos de evaluacion, el docente buscara la participacion del

alumnado a través de su propia evaluacion y de la evaluacion entre iguales



Segun el articulo 31 del DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se

establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y

Ledn, las calificaciones en esta etapa tendran las siguientes caracteristicas:

Las calificaciones de cada materia seran decididas por el profesor
correspondiente, a partir de la valoracién y calificacion de los criterios de
evaluacion establecidos en la respectiva programacion didactica.

Las calificaciones de las competencias clave seran decididas por el equipo
docente, igualmente a partir de la valoracién y calificacion de los criterios de
evaluacion establecidos en las programaciones didacticas de las materias que
cursa cada alumno en un nivel determinado

El proceso de valoracion y calificacion de los criterios de evaluacién sera unico,
y permitira obtener de forma simultanea la calificacién de cada materia y de

cada competencia clave.

En el cambio metodolégico hacia un enfoque globalizado, interdisciplinar e integrador

que conlleva el modelo de educacidén por competencias se asigna a la evaluacion un

papel determinante.

La evaluacion ha de ser:

Continua puesto que se realiza a lo largo de todo el proceso de aprendizaje y
se centra mas en describir e interpretar que en medir y clasificar.

Diferenciada en el sentido en que permitira valorar, desde cada una de las
materias, la consecucion de los objetivos y la adecuacion en la adquisicion de
las competencias clave.

Formativa puesto que proporciona la posibilidad de reorientar los diferentes
elementos que intervienen a lo largo del proceso, contribuyendo a la mejora del
proceso educativo, adaptando el proceso de ensefianza para maximizar el

logro de las competencias previstas.

La finalidad de la evaluacion es la mejora del proceso de ensenanza-aprendizaje. Se

concibe como un proceso que persigue apoyar el aprendizaje del alumnado

proporcionando al profesorado evidencias para disefar, implementar y adaptar

secuencias didacticas. El profesorado tiene que obtener informacion para dar

respuesta a las diferentes dificultades en el aprendizaje con la finalidad de superarlas.

Por ello los fines de la evaluacién seran:



e |dentificar y revelar los aprendizajes del alumnado, sus logros, el ritmo de
adquisicion, la regulacion de las dificultades y errores, las particularidades de
su evolucion, el desarrollo del proceso y los resultados del aprendizaje.

e Facilitar al profesorado informacién necesaria para la toma de decisiones

precisa para procurar una practica educativa adaptada a su alumnado.

La evaluacion del aprendizaje del alumnado, se entiende como el proceso de
obtencion de informacion a través del desarrollo de una serie de actividades que el
docente pone en practica desde su materia. La informacion proporcionada y la
valoracién que se obtenga de ella debera atender a dos ambitos del aprendizaje que
son complementarios y han de estar integrados de acuerdo con los principios del
modelo competencial que es imperativo:

e el grado de desarrollo de las competencias clave

e ¢l grado de desarrollo de los aprendizajes especificos de cada una de las

materias.

El enfoque formativo de la evaluacién cobra especial relevancia en este contexto de
trabajo con competencias. Este enfoque supera al enfoque de una evaluacién
supeditada exclusivamente a la realizacion de cuestionarios o examenes parciales a lo
largo de un curso y en momentos puntuales de evaluacion. Por ello, para llevarla a

cabo se tendran en cuenta las siguientes orientaciones:

1. Al concebir el aprendizaje como un proceso y no solo como un resultado, la
resolucion de problemas en nuestra materia, promovida como actividad principal, debe
estar acompafada de un clima participativo y abierto que permita al alumnado poner
en comun y valorar las estrategias de sus companeros y comparneras. Por ello la
evaluacion de la resolucion de problemas debe centrarse en el propio proceso

(instrumentos de valoracién del desempefio).

2. La evaluacién formativa o “evaluacion para aprender’” adquiere un caracter
interactivo y esta integrada en el proceso de instruccion. Su finalidad es que el
estudiante participe activamente en el proceso de aprendizaje, reflexionando y
responsabilizandose de su propio aprendizaje.

e Debe establecerse un dialogo efectivo en el que profesorado se sitie como

guia de aprendizaje.



e Los procesos se enriquecen fomentando las intervenciones de los alumnos y
las alumnas en pequefios grupos y con el grupo completo

e Los objetivos de aprendizaje y los criterios de evaluacién deben ser conocidos
por el alumnado.

o Debe existir una comunicacion efectiva y clara sobre la situacién del alumnado
a lo largo del proceso de aprendizaje en relacion con los objetivos y los criterios

de evaluacion.

3. La autoevaluacién y la evaluacion por pares adquieren un valor especial.
La autoevaluacién tiene que ayudar al alumnado a ser consciente de su proceso de
aprendizaje dando lugar a la posibilidad de que emerjan las dificultades de una
manera consciente y exista la posibilidad de dar respuesta a las mismas. De esta
manera, se favorece la autorregulacion del alumnado y su autonomia. Algunos
ejemplos de tareas de autoevaluacion son:
(a) tareas abiertas que invitan a la reflexion sobre las ideas que han aprendido
y nombrar los aspectos mas dificiles
(b) actividades mas cerradas en las que se presentan en una tabla la lista de
objetivos para que se identifiquen los que han sido alcanzados.
En el caso de la evaluaciéon por pares, es recomendable utilizar plantillas donde se
incluyan los objetivos y criterio de evaluacion y se asigne a cada uno de ellos una
valoracién codificada como acierto (B), error (E), identificacion parcial (P) o sin
respuesta y dejar un espacio para que el alumnado incluya observaciones o

comentarios sobre sus valoraciones.

4. En definitiva, se trata de planificar la recogida de evidencias de aprendizaje que
permita al profesorado tener informacion sobre el estado en el que se situa cada

alumno o alumna en lugar de un cuaderno de puntuaciones.

Los elementos que forman parte del proceso de evaluacion (en este caso evaluacion
del alumnado) son:
e los criterios de evaluacion (y los posibles indicadores de logro en los que se
desglosen) (¢,qué evaluar?)
e las técnicas e instrumentos de evaluacién (¢,como evaluar?)
¢ los momentos de la evaluacion (4,cuando evaluar?)

¢ |os agentes evaluadores ¢,quién evalua?



Los criterios de evaluacion en nuestra materia se aplican de forma continua durante
todas las unidades ya que valoran procesos de ejecucion de tareas matematicas
presentes en cualquier situacién de aprendizaje o problematica. Por ello, todos ellos
van asociados a todas las unidades y su valoracion y ponderaciéon es la misma en
cada unidad y por ello a lo largo del curso. La evaluacién de las competencias
especificas de Matematicas a partir de estos criterios de evaluacién solo es posible si
se hace en el marco de tareas, proyectos o trabajos de investigacién en las que el

alumnado ponga en juego habilidades de pensamiento matematico.

Técnicas de evaluacion o procedimientos de evaluacion

Para las técnicas de observacion y seguimiento sistematicos del trabajo y desempefio
del alumnado se valorara el uso de instrumentos de evaluacién estandarizados como
el registro anecddtico, la guia de observacion, la lista de control, el listado de cotejo, el
diario de clase del profesor o el registro de anotaciones tabuladas por parte del
docente.

Para las técnicas de analisis del desempefio se recurrira a instrumentos que permitan
evaluar el proceso, las tareas y actividades realizadas a lo largo del tiempo, como el
portafolio, la realizacion de proyectos o investigaciones. También las tareas y pruebas

de desempefio escritas que se elaboran en el Departamento

Finalmente, las técnicas dirigidas al analisis del rendimiento se centraran en la
valoracién del producto, a través de instrumentos como pruebas orales (examen oral,
debate, exposicion oral, puesta en comun, intervencion en clase, entrevista), escritas
(de respuesta cerrada, abierta o mixta, o de ejercicio practico, como analisis de casos,

resolucion de problemas o interpretacidon o comentario valorativo) o audiovisuales.

Por otro lado, para calificar de forma objetiva el aprendizaje, una vez aplicados los
instrumentos de evaluacion de las diferentes técnicas, se puede recurrir a
determinadas herramientas de calificacion como rubricas, escalas o dianas, que

incorporen los criterios de correccion de cada uno de ellos.

En coherencia con el modelo de ensenanza y aprendizaje competencial, deberia
ponderarse la utilizacién de la mayor variedad posible de pruebas pertenecientes a
diferentes técnicas y, en particular, si lo que realmente se pretende es una evaluacién

competencial, la utilizacién de técnicas e instrumentos que valoren los procesos por



encima de los resultados finales. Asi, seria propio de este planteamiento la utilizacion
de instrumentos que pertenezcan a las técnicas de observacion y a las técnicas de
analisis del desempeio. Y en cuanto a las técnicas de rendimiento seria apropiada la
utilizacion de instrumentos que permitan respuestas abiertas (caracter cualitativo),
evitando, en la medida de lo posible, las pruebas objetivas (de verdadero o falso, tipo

test, etc.), las pruebas orales de respuesta cerrada.

En nuestro caso, precisamente debido a que la materia es fundamentalmente practica,
queda asegurada la aplicacién sistematica y continua de los instrumentos de
evaluacion. La evaluacion, ademas, sera aditiva o acumulativa: dado que el proceso
de aprendizaje en matematicas se basa siempre sobre lo construido en estadios
anteriores, sera objeto de evaluacién todos los contenidos impartidos hasta ese
momento. (En el Bachillerato de Ciencias, acumulativa durante todo el curso; en el

Bachillerato de Ciencias Sociales, acumulativa por Bloques tematicos)

En cuanto a la calificaciéon, en este departamento consideramos que las pruebas
escritas que se disenan en nuestra materia y la forma de calificarlas hacen que se
puedan clasificar en un instrumento de evaluacion en el que prevalece el proceso
frente al resultado ya que se valora el desempefo por encima del resultado final de la
actividad. Esta puntualizacién la realizamos a la hora de desglosar los instrumentos de
evaluacion que vamos a aplicar segun su categorizacion (observacion, desarrollo y

rendimiento), asignando a cada uno de ellos un porcentaje diferente.



Calificacién y técnicas o instrumentos de evaluaciéon que podran ser utilizados

OBSERVACION | DESEMPENO | RESULTADO | BLOQUE | AGENT
E

Prueba escrita de desarrollo X X A
Pruebas y presentaciones orales X X X A
Situaciones de aprendizaje X X X A
Resumenes y esquemas de X X B
temas determinados
Pruebas tipo test X B
Trabajos de investigacion X B
Realizacién del trabajo en casa X B
(deberes)
Intervenciones para corregir X X X B
ejercicios y procesos
Realizacién de tareas adicionales X B
solicitadas al alumnado (refuerzo
o profundizacion)
Actitud positiva, interés por X X C
aprender, mantener la motivacion
y la perseverancia
Enfrentar los desafios, X C

desarrollar el autoconcepto,




aceptando el error como parte

del proceso de aprendizaje

Trabajar en grupo mostrando X C
empatia por los demas,
establecer y mantener relaciones
positivas, ejercitar la escucha

activa y la comunicacion asertiva

Los instrumentos marcados con A tendran un peso de un 85% en la calificacion de la evaluacion, los
marcados con B un 10% y los marcados con C el 5% restante.

Los marcados con Verde indican un valor preponderante de la evaluacion por parte del profesor
(heteroevaluacioén), los marcados con amarillo la evaluacion por pares (coevaluacion) y el marcado en

naranja por el propio alumno (autoevaluacion)

La aplicacion de las pruebas tipo A se realizara como minimo en dos momentos a lo
largo de cada trimestre, por tanto, se dispondra de un minimo de seis pruebas tipo A

por curso.

CALIFICACION EN MATEMATICAS | Y MATEMATICAS I

La calificaciéon de las pruebas tipo A se realizara asignando la siguiente calificacion

ponderada (debido a que la evaluacion sera aditiva o acumulativa durante todo el

Curso):

TR 1 TR2 TR3
PR 1 PR 2 PR3 PR 4 PR 5 PR 6
N1 N2 N3 N4 N5 N6

ESQUEMA DE PONDERACIONES

N1 (N1+2N2) | (N1+2N2+3N3)/ | (N1+2N2+3N3 | (N1+2N2+3N3+ | (N1+2N2+3N3+4N4+5N5
13 6 +4N4)/10 4N4+5N5)/15 +6N6)/21

Este esquema se seguira exactamente igual si el nimero de pruebas minimas tipo A

aumenta por trimestre




NOTA DEL TRIMESTRE 1: [(N1+2N2)/3]*0.85+Media B*0’1+ Media C*0’05
NOTA DEL TRIMESTRE 2: [(N1+2N2+3N3+4N4)/10]*0.85+Media B*0’1+ Media C*0’05

NOTA DEL TRIMESTRE 3: [(N1+2N2+3N3+4N4+5N5+6N6)/21]*0.85+Media B*0’1+ Media C*0'05

Si la nota del ultimo examen, que incluye toda la materia, es aprobado, se aprueba el

curso con un cinco aunque la media ponderada del trimestre 3 sea suspenso.

CALIFICACION EN MATEMATICAS APLICADAS A LAS CIENCIAS SOCIALES Iy I

La calificacion de cada una de las pruebas parciales tipo A en cada evaluacién tendra
el mismo peso, sumando un 35% las pruebas parciales y un 65% la prueba final de
cada evaluacion, donde los alumnos haran un examen con todos los contenidos

impartidos en el trimestre.
La calificacién ponderada trimestral de las pruebas tipo A la llamaremos NA.

La calificacién trimestral se realizara de la siguiente forma:
NOTA DEL TRIMESTRE: NA*0.85+Media B*0’1+ Media C*0'05

La nota final del curso sera la media de las calificaciones trimestrales.
Las recuperaciones de los temas no superados en la materia se hara por bloques y no
por trimestres. Los Bloques en este Bachillerato son:

Numeros y Algebra

Analisis

Estadistica y Probabilidad
Dado que se tienen las calificaciones tipo A de los temas que conforman cada Bloque
Tematico, si algun alumno no tiene un cinco en la media de las pruebas escritas de
cada bloque, hara una prueba de recuperacién escrita. Ese bloque quedara calificado
con la media entre las calificaciones obtenidas en el trimestre en dicho bloque y la nota
del examen de recuperacion, garantizandose un 5 si se alcanza un cinco o0 mas de un
cinco en la prueba de recuperacion.
La nota final del curso sera la media de las calificaciones de cada bloque o de sus
respectivas recuperaciones.

Por falta de tiempo, el tercer bloque se recupera exclusivamente en el examen final.



Todos los alumnos tendran opcion a volver a recuperar en un examen final en el mes
de junio, dividido por bloques, de modo que cada alumno solamente recupere el
bloque suspenso.

Nuevamente, la nota final sera la media entre las notas de cada bloque, si estas son
de aprobado.

La materia puede quedar suspensa si en el examen final algun bloque queda calificado
con nota inferior a 3’5 o si en el examen final hay dos bloques suspensos,
independientemente de la media que se obtenga entre los dos bloques suspensos y el

bloque aprobado.

Observaciones finales:

1.- En ambos Bachilleratos, cada trimestre el nimero de técnicas de evaluacion de
cada tipo (A, B, C) puede ir variando, en funcién de las caracteristicas del grupo.

En caso de que no se utilice ningun instrumento del tipo B, el porcentaje 10% pasara a
engrosar el porcentaje asignado al tipo A, que seria del 95%.

2.- Todos los alumnos podran hacer uso del examen final para subir nota, siempre que
el Departamento asi lo considere al final de curso. Dado que este procedimiento es
voluntario, se informara cada fin de curso al alumnado de este procedimiento y, en
caso de aplicarse, se hara de forma colegiada por todos los miembros del

Departamento y en igualdad de condiciones para todos los cursos y grupos.

- ACUERDOS DE DEPARTAMENTO SOBRE LA CALIFICACION DE EXAMENES
ESCRITOS

En todas las asignaturas del Departamento se tendran en cuenta los siguientes
aspectos a la hora de corregir los examenes escritos, penalizandose en la calificacion
su inobservancia:

1.- Correcta utilizacion de los conceptos, definiciones y propiedades

relacionados con el ejercicio que se trata de resolver.

2.- Explicacion vy justificaciones tedricas de las respuestas, penalizandose tanto

las incorrecciones gramaticales en la redaccion como las faltas de ortografia.

3.- Claridad y coherencia en la exposicion.



4.- Precision en los calculos y en las notaciones, aunque teniendo en cuenta
que si un alumno arrastra un error no grave de calculo en un razonamiento
esencialmente correcto sin entrar en contradicciones con éste, se puntuara la parte

correspondiente a dicho razonamiento.

5.- Deberan figurar explicitamente las operaciones no triviales, de modo que

puedan reconstruirse la argumentacion légica y los calculos efectuados por el alumno.

6.- Cada ejercicio se valorara de acuerdo a lo estipulado en los enunciados del
examen, con la distribucion de puntuaciones que se indique. De no aparecer ésta, se

dara por supuesto que todos los ejercicios tienen el mismo valor.

7.- Las respuestas deberan escribirse con boligrafo/tinta y la parte escrita a

lapicero podra no ser puntuada.

8.- Los enunciados de los ejercicios propuestos para su resolucion deben
respetarse y no modificar ni signos, ni numeros ni signos de puntuaciéon. En caso de
modificar el enunciado original se restara una parte del valor del ejercicio aunque éste

se haya resuelto correctamente.

- OTROS ACUERDOS DE DEPARTAMENTO SOBRE CALIFICACION

Acuerdos relativos a la expresion oral y escrita

- Se buscara en todo momento que sea lo mas correcta y rigurosa que sea
posible para el nivel en el que se encuentre el alumno. Esta busqueda tendra su reflejo
en las calificaciones, de tal manera que, en todas las asignaturas del Departamento se
valoraran los siguientes aspectos a la hora de corregir los examenes escritos,

penalizandose su inobservancia:

- Correcta utilizacion de los conceptos, definiciones y propiedades relacionados

con el ejercicio que se trata de resolver.



- Explicacion y justificaciones tedricas de las respuestas, penalizandose tanto

las incorrecciones gramaticales en la redaccion como las faltas de ortografia.
- Claridad y coherencia en la exposicion.
- ACUERDOS RELATIVOS A LA AUSENCIA A PRUEBAS EVALUABLES

Todo alumno que tenga que ausentarse o no pueda realizar en el plazo
estipulado una prueba evaluable previamente programada debera entregar justificante
(preferiblemente médico, si es por motivos de salud) al profesor de la materia el dia en
que se incorpora al centro. Ademas utilizara Teams para informar al profesor de su
ausencia como maximo el dia siguiente a su ausencia. Siempre que se observen estas
dos normas, el profesor repetira la prueba en un plazo nunca superior a una semana

desde el momento de la incorporacion al centro del alumno.

El mismo criterio se aplicara a la no entrega en plazo de trabajos o tareas

solicitadas por el profesor.

Las ausencias por Intercambios del centro con el extranjero quedan eximidas
de esta norma, flexibilizando en lo posible el plazo para la realizacion de pruebas

evaluables a estos alumnos, pudiéndose sustituir por trabajos a criterio del profesor.

- INFORMACION ACERCA DE LA CALIFICACION

En todas las pruebas se orientara a los alumnos sobre la forma de ejecutarlas. Dicha
informacion puede entregarse por escrito en la propia prueba o comunicarse al

alumnado de forma oral, o mediante rubrica de evaluacion.

Teniendo en cuenta que la evaluacion tiene un componente formativo, debemos
procurar a los alumnos indicadores de evaluacién desde dicho enfoque formativo que
sean claros, para que puedan avanzar y mejorar en la adquisicion de competencias y

en su aprendizaje.



ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de
aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacion, intereses, contexto social, situacion
cultural, circunstancia linguistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado
hace que los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean espacios
diversos. No obstante, todo el alumnado, con independencia de sus especificidades,
tiene derecho a una educacién inclusiva y de calidad, adecuada a sus caracteristicas y

necesidades.

Las medidas que adoptaremos en este departamento pretenden desarrollar el
maximo potencial posible del alumnado y estan orientadas a permitir que alcancen el
nivel de desempefio previsto al finaliza la etapa de acuerdo con los descriptores
operativos de las competencias clave, asi como a la consecucion de los objetivos de la

misma.
Dichas medidas son:

Se reforzarda al comienzo de cada curso los conocimientos de cursos
anteriores, antes de comenzar cada tema, procurando el repaso de la teoria elemental
y resolviendo algun ejercicio inicial. Las dificultades detectadas pueden subsanarse

sugiriendo el repaso de determinados aspectos basicos.

En el desarrollo de las actividades en el aula, el profesor vigilara, en una fase
inicial, que las actividades propuestas sean asequibles para todo el alumnado. Las
secuencias de aprendizaje programadas en la programacion de aula deberan
contemplar siempre material adicional para los alumnos con mayores dificultades y
también para los alumnos de mayores capacidades que sigan un ritmo superior al del
resto de sus compafieros. Este material puede contemplar, por ejemplo, variaciones
de las situaciones problematicas que supongan un mayor grado de dificultad,

propuesta de investigaciones, etc.



participacion en actividades extraescolares como las Olimpiadas o el Canguro

Matematico.

Se fomentara el apego a las matematicas animando a los alumnos a su

SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

CONTENIDOS LIBRO SM
MATEMATICAS |

TEMPORALIZACION

1.1.- NOmeros reales

9-12 SESIONES

:,"J_CJ 2.1.- Trigonometria 9-12 SESIONES
g 2.2.- Vectores 510 SESIONES
E 2.3.- Geometria analitica 9-12 SESIONES
o 2.4.- Lugares geométricos 8-10 SESIONES
',"f 2.5.- Niumeros complejos 9-12 SESIONES
ﬁ 3.1.- Algebra 9-12 SESIONES
% 3.2.- Ecuaciones e inecuaciones. 8-10 SESIONES
. Sistemas

3.3.- Funciones, limites y continuidad 9-12 SESIONES

3.4.- Concepto de derivada 8-10 SESIONES
E 3.5.- Derivadas de las funciones 9-12 SESIONES
o elementales
E 3.6.- Funciones elementales 8-10 SESIONES
E 4.1.- Estadistica 8-10 SESIONES

4.2.- Azar y probabilidad

8-10 SESIONES




CONTENIDOS LIBRO SM
MATEMATICAS i

TEMPORALIZACION

1.- Limites de funciones. Continuidad

12-14 SESIONES

W 2.- Derivadas 9-10 SESIONES
% 3. Aplicaciones de las derivadas 8-10 SESIONES
%J 4.- Representacion de funciones 8-10 SESIONES
o

« 5.- Primitiva de una funcién 12-14 SESIONES
b’é 6.- Integral definida 4-6 SESIONES
ﬁ 7.- Matrices 8-10 SESIONES
% 8.- Determinantes 8-10 SESIONES
- 9.- Sistemas de ecuaciones lineales 8-10 SESIONES
- 10.- Vectores 4-6 SESIONES
HfJ 11.- Rectas y planos en el espacio 9-10 SESIONES
ﬁ 12.- Propiedades métricas 9-10 SESIONES
5 13.- Combinatoria y probabilidad 3 SESIONES

= 14 .- Distribuciones de probabilidad 3 SESIONES




CONTENIDOS LIBRO SM

MATEMATICAS APLICADAS A LAS TEMPORALIZACION
CIENCIAS SOCIALES |

- 1.1 Ndmeros reales 10-12 sesiones
:‘l_fJ 1.2 Matematicas financieras 6-8 sesiones
g 2.1 Expresiones algebraicas 8-10 sesiones
|D_C 2.2 Ecuaciones y sistemas 10-12 sesiones

2.3 Inecuaciones y sistemas 8-10 sesiones.
g 2.4 Funciones 8-10 sesiones.
ﬁ 2.5 Limites y continuidad 8-10 sesiones.
% 2.6 Derivadas 8-10 sesiones.
= 2.7 Funciones elementales 7-9 sesiones
o 3.1 Estadistica unidimensional 6-8 sesiones
'Eg 3.2 Estadistica bidimensional 10-12 sesiones
@ 3.3 Probabilidad 9-11 sesiones
P;_‘ 3.4 Distribucién binomial 9-11 sesiones

3.5 Distribucién normal

9-11 sesiones




CONTENIDOS LIBRO SM
MATEMATICAS APLICADAS A LAS TEMPORALIZACION
CIENCIAS SOCIALES lI

1. Matrices 10-12 sesiones
é 2. Determinantes 6-8 sesiones
ﬁ 3. Sistemas de ecuaciones lineales | 8-10 sesiones
% 4. Programacion lineal 10-12 sesiones
- 5. Funciones, limites y continuidad 8-10 sesiones
E 6. Derivadas 8-10 sesiones
E 7. Representacioén de funciones 8-10 sesiones
"';J 8. Integrales 8-10 sesiones
E 9. Combinatoria 7-9 sesiones
$ 10. Probabilidad 6-8 sesiones
E 11. Distribuciones de probabilidad 10-12 sesiones
UEJ 12. Muestreo estadistico 9-11 sesiones
E 13. Inferencia estadistica 9-11 sesiones

EVALUACION DE LA PROGRAMACION DE AULA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

En el articulo 31 del Decreto 40/2022, se indica que el profesorado que imparte

Bachillerato evaluara su propia practica docente como punto de partida para su

mejora.

La evaluacién es un medio que nos permite corregir algunos procedimientos docentes,

retroalimenta los mecanismos de aprendizaje y permite plantear nuevas experiencias

de aprendizaje.

La evaluacion y autoevaluacién docente deben servir al menos con dos propositos:

* Ayudar a los profesores del departamento a encontrar nuevas vias que desarrollen

sus destrezas profesionales.




* Facilitar la planificacion del perfeccionamiento y desarrollo profesional individual y

colectivo de los docentes.

La reflexion sobre la propia practica docente es, pues, la mejor via posible de

formacion permanente, especialmente, cuando se hace con rigor y con la ayuda de

instrumentos validos.

Desde este departamento, proponemos una serie de puntos que el profesorado

debera valorar acerca de su propia practica docente, en general y adaptada a cada

grupo al que imparte clase (analisis de su programacion de aula)

Tarea del profesor

Selecciono y secuencio los contenidos con una distribucion y una progresién
adecuada a las caracteristicas de cada grupo de alumnos.

Planteo situaciones introductorias previas al tema que se va a tratar.

Tengo en cuenta el nivel de habilidades de los alumnos y en funcién de ellos,
adapto los distintos momentos del proceso de ensefianza- aprendizaje

Repaso al iniciar la clase y resumo al finalizarla

Me esfuerzo en explicar con claridad.

Soy ordenado y sistematico en mis exposiciones.

Facilito el seguimiento de la clase con un ritmo de exposicion correcto.
Relaciono los conceptos tedricos con ejemplos.

Proporciono informacion al alumno sobre la ejecucion de las tareas y como
puede mejorarlas.

Se han facilitado a los alumnos estrategias de aprendizaje: lectura
comprensiva, como buscar informacion, como redactar y organizar un trabajo,
resumen, esquema, etc.

Planifico las clases de modo flexible, preparando actividades y recursos
ajustado lo mas posible a las necesidades e intereses de los alumnos.

La propuesta de actividades es variada.

Realizo suficientes ejercicios de iniciacion y consolidacion.

Preparo problemas que suponen aplicar y relacionar diferentes conocimientos,

y que No SON Meros ejercicios.



Procuro relacionar la materia con situaciones cercanas al alumnado.
Utilizo herramientas y materiales diversos
Adapto lo programado a las caracteristicas del alumnado

Consigo finalizar el temario segun lo programado

Interaccién con el grupo y fomento de la socioafectividad

Fomento la participaciéon activa del alumnado.

Resuelvo las dudas de forma regular.

Compruebo que los alumnos han comprendido la tarea que tienen que realizar:
haciendo preguntas, haciendo que verbalicen el proceso, etc.

Procuro detectar si mi alumnado entiende lo que explico.

Fomento la discusion razonada exponiendo diferentes formas de abordar las
situaciones problematicas.

Transmito interés y entusiasmo por la asignatura.

Manifiesto una actitud receptiva y respetuosa con mi alumnado.

Refuerzo positivamente al alumnado, tratando de evitar situaciones de tension.

Fomento el respeto y la colaboracion entre los alumnos y acepto sus

sugerencias y aportaciones.

Evaluacion

Evallo asiduamente al alumnado observando su forma de trabajar.

Evallo asiduamente de forma oral al alumnado, con preguntas y situaciones
pertinentes.

Promuevo la coevaluacion del alumnado.

Los enunciados de las diferentes tareas y pruebas son claros.

Habitualmente, corrijo y explico los trabajos y actividades de los alumnos y, doy
pautas para la mejora de sus aprendizajes.

Las pruebas de evaluacion aplicadas se corresponden con el nivel explicado.
Los medios, técnicas e instrumentos de evaluacibn contemplan las
caracteristicas del alumnado.

Los medios, técnicas e instrumentos de evaluacion valoran los criterios de

evaluacion fijados por ley para el nivel impartido.



PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

La evaluacion y seguimiento de la programacion debe ser permanente y continua, y
debe permitir la introduccién de correcciones o0 modificaciones para llegar a conseguir
los objetivos propuestos.
Diferentes circunstancias podran motivar la realizaciéon de ajustes en la programacion
didactica:
e La propia evolucion del grupo y la manera de afrontar los diferentes
aprendizajes
e Laincorporaciéon de nuevo alumnado
o Las diferentes actuaciones o acontecimientos especiales que afecten al centro
o las familias que tengan repercusion en el grupo clase

e Otras circunstancias que lo aconsejen

Por tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la programacion
didactica debe ser un documento flexible, que permita reajustar la planificacion del

proceso de ensefianza aprendizaje.

Las conclusiones mas importantes se incorporaran al final de curso, junto a la
evaluacion de la propuesta curricular, a la memoria de la programacion general anual,

siendo la base para la elaboracién de la programacion didactica del curso siguiente.

Desde este departamento, proponemos una serie de puntos que el profesorado del
departamento podra valorar en los momentos necesarios acerca de la programacion

didactica

e La seleccion y temporalizacién de contenidos y actividades ha sido ajustada

e La programacién ha facilitado la flexibilidad de las clases, para ajustarse a las
necesidades e intereses de los alumnos lo mas posible

e Se han utilizado recursos variados

¢ Se han utilizado de manera sistematica distintos procedimientos e instrumentos
de evaluacion, que han permitido evaluar contenidos, procedimientos vy
actitudes y las competencias especificas.

e Las actividades realizadas tienen un alto componente competencial



El Departamento de Matematicas realizara habitualmente en sus reuniones, un
analisis de los resultados que se vayan observando en los distintos grupos a lo largo
del curso. Dicho analisis debe ir acompafiado de una reflexion sobre el grado de
concordancia que hay entre lo que se planifica y lo que se obtiene. Y debe de conducir
a la adopcién de medidas, que podrian incluir modificaciones en la programacion para
su mejor adecuacion a las circunstancias en cada uno de los grupos.
Los aspectos principales a analizar sobre cada grupo seran:

- ¢, se cumple la temporalizacién?

- ¢las unidades se desarrollan de forma completa?

- ¢el profesor utiliza la metodologia y actividades adecuadas?

- problemas de funcionamiento del grupo

- resultados de los alumnos

- modificaciones oportunas



